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INVATAMANTUL SIMULTAN IN EUROPA
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Rezumat

Orice copil are dreptul de a fi inteles si sprijinit in actul invatarii. Copiii sunt
diferiti Tn ritmurile de dezvoltare, stilurile de invatare, particularitatile lor
individuale. Tntr-o clasa cu predare simultana se adauga si faptul ca varstele
cronologice sunt diferite. Predarea simultana in invatamantul primar inseamna
lucru concomitent cu doua, trei sau patru clase, in functie de numarul elevilor.
Procesul instructiv-educativ se realizeaza dupa acelasi plan de invatamant si
conform programelor scolare valabile pentru celelalte unitati scolare.
Invatdmantul simultan continud sa fie o realitate a zilelor noastre. Specificul
geografic al unor tari, situatia sociala si economica a tinuturilor determina
mentinerea lui. Este de datoria noastra sa-i cunoastem specificul si sa
asiguram o resursa umana, materiald, pe masura.

Cuvinte-cheie: invatamant simultan, deprinderi de invatare independente si
individuale, achizitii cognitive, achizitii non-cognitive.

Abstract

Each child has the right to be understood and encouraged during the learning
process. They are different in their development, learning styles, individual
features. In a multigrade classroom, there are also age differences.

In a multigrade class, teaching means working simultaneously with two, three
or four classes, in the same time, depending on the number of students. The
educational process is conducted according to the same plan and curricula
available to other schools.

The multigrade teaching continues to be a reality in our days. The geographical
specificity of some countries, the social and economic situation of the
provinces contribute to its preservation. It is our duty, of everyone to know its
specifics and to invest in human and material resources.

Keywords: management, competence, school manager, performance.

Invatidmantul simultan — o realitate istorica

Invatamantul simultan constituie o realitate a invatamantului european si a
fnvatamantului din intreaga lume. Organizarea lui presupune acordarea acelorasi
sanse cu privire la accesul la educatie tuturor copiilor, in special celor de
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varsta primara, si, totodata, respectarea principiului ,Education for all!” (Educatie
pentru toti!).

Terminologia care defineste acest tip de Tnvatamant este diversa: les ,classes
multiniveaux”/ ,les classes multigrades” (Franta), ,smeseni paralelki”
(Bulgaria), ,spojené triedy” (Slovacia), ,composite classes” (Marea Britanie);
literatura de specialitate foloseste si termenii: ,multilevel”, ,multiple class”,
~composite class”, ,vertical group”, ,family class”, ,unitary schools” — scolile
cu un singur post de invatator. (Multigrade teaching, 1994)

Termenii amintiti sunt folositi pentru a diferentia acest tip de invatamant de
Tnvatamantul ,mono-grade” — organizat pe clase ,simple” ce cuprind elevi de
aceeasi varsta si cu aceleasi particularitati sau grupuri organizate ,,orizontal”
— ,Horizontal Group”.

Cel mai des sunt folositi termenii de ,multigrade” si ,multiage”, termeni care
sunt folositi ca sinonimi Tn America de Nord. Simon Veenman, pedagog
american, precizeaza insa ca acesti termeni nu sunt sinonimi. (Veenman,
1995)

Gruparea elevilor de clase diferite (multigrade) constituie o necesitate
administrativa si economica. O necesitate si nu o alternativa, din cauza
scaderii numerice a populatiei scolare in zonele izolate, aflate la distante
mari de alte localitati, avand o populatie cu posibilitati reduse din punct de
vedere financiar. De cele mai multe ori, acest tip de Tnvatamant constituie
singura sursa de educatie din multe zone.

Gruparea elevilor de varste diferite (multiage) constituie o alternativa
educationala si se organizeaza din motive pedagogice, modul de predare
simultan fiind considerat unul benefic. Elevii din aceste clase vor lucra cu
acelasi invatator mai multi ani, de obicei trei.

Acest tip de invatamant era dominant pana la aparitia industrializarii si
urbanizarii; secolul al X1X-lea aduce ca noutate in scoli organizarea claselor
pe nivele de varsta si cunostinte. Astazi, predomina in nordul si sudul Europei,
Tn zone n care conditiile geografice sunt mai dificile — zonele rurale, insulele
mediteraneene, zona de nord cu populatie dispersata, insulele din Marea
Nordului siin zone greu accesibile, indeosebi, din cauza reliefului. Apare atat
n tari dezvoltate, cat si mai putin dezvoltate, atat in zone rurale, cat siin zone
urbane, din motive sociale — pentru pastrarea populatiei in aceste zone, din
motive geografice — accesul si transportul sunt dificile in zona, din motive
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pedagogice — deplasarea copiilor spre alte scoli este privita negativ din cauza
oboselii si a timpului pretios pierdut pentru deplasarea in zonele respective.
In Europa Centrald, acest tip de invataméant este rar intalnit.

Tn anul 1959, scolile simultane cu un singur post de Invatator se prezentau
astfel: 47% Spania, 22,8% Luxemburg, 19,9% Franta, 9,7% Elvetia, 3,6%
Scotia, 2,3% Irlanda de Nord, 0,7% Anglia si Tara Galilor. (Multigrade teaching,
1994)

Tn anii 1980-1990, situatia se prezintd asemanator: 22% Franta, 35% Suedia,
Anglia numara peste 1 000 de scoli cu mai putin de 50 de elevi, iar Tara
Galilor 30% din numatrul total de institutii de Tnvatamant. (ib.)

Problematica Tnvatamantului simultan

in tarile vestice, in special in Regatul Unit al Marii Britanii si al Irlandei de
Nord, acelasi studiu citat mai sus arata lipsa de incredere si chiar dispreful
unor pedagogi (Boyd, J., Understanding the Primary Curriculum, 1984) si,
implicit, profesori pentru acest tip de invatamant. in tarile nordice, atitudinea
este complet diferita: pedagogi precum A. Malmros si B. Sahlin in Suedia si
Laukkannen si Selventoinen n Finlanda privesc pozitiv acest tip de invatamant
sivad n el un teren fertil pentru dezvoltarea unor noi idei curriculare pentru
toate scolile, nu doar pentru cele simultane. Invatdmantul simultan este
prezentat ca un puternic mijloc pedagogic pentru formarea/ consolidarea
deprinderilor de invatare independenta si individualda. Multe din aceste ,tehnici”
obisnuite pentru invatamantul simultan sunt adoptate tot mai mult in stilul de
predare siin cazul claselor simple ori sunt organizate astfel de clase tocmai
din aceste motive Tn scoli cu populatie scolara mare.

Cei care promoveaza acest tip de invatamant vin cu argumente pedagogice:
rolul scolii primare Tn viata comunitatii si beneficiile existentei acestei institutii
in fiecare comunitate. Cei care 1l combat vin cu argumente economice:
costurile ridicate pe care le implica aceste institutii scolare, preferandu-se
transportul copiilor spre alte scoli. Practica a demonstrat uneori ca argumentele
economice nu sunt intemeiate, cheltuindu-se mai mult pe transport decét pe
localul institutiei. Din pacate, motivele pedagogice sunt tot mai multignorate
si exista tendinta de reorganizate a retelei scolare prin Tnchiderea scolilor
mici si orientarea copiilor spre scolile din apropiere. De aceea, sunt promovate
studii si rapoarte ale pedagogilor care prezinta aspectele negative in detrimentul
celor care prezinta avantajele, ceea ce duce, inevitabil, la desfiintarea acestor
scoli.



62 ABORDARI TEORETICE

Desi faciliteaza accesul tuturor copiilor la educatie si ajuta comunitatea locala
sa-si pastreze identitatea, bugetul de austeritate alocat acestor institutii este
amenintat de scaderea numerica a populatiei scolare, de ingradirea fortei de
munca ce implica migrarea familiilor spre zone industrializate.

Personal, am cunoscut specificul Tnvatamantului simultan din Roméania in

timpul practicii pedagogice desfasurate ca eleva a Colegiului National ,Mihai

Eminescu” Suceava, profil pedagogic, in perioada 1995-2000. in perioada

2005-2015, am predat Religia, cult ortodox, la clase simultane. Pe parcursul

timpului, am putut identifica problemele interne cu care se confrunta acest tip

de tnvatamant:

» profesorii nu sunt special pregatiti si pentru un atare tip de invatamant, iar
posibilitatile de perfectionare sunt reduse Tn continuare; de obicei, sunt
profesori tineri, navetisti, fara prea multa experienta;

* nu exista lucrari metodice de specialitate; profesorii care lucreaza n
Tnvatamantul simultan folosesc aceleasi carti de specialitate ca si cei din
Tnvatamantul simplu;

* nu existd recomandari curriculare speciale pentru aceste clase; prin
activitatea lui, profesorul va urmari indeplinirea acelorasi obiective-cadru/
competente generale si obiective de referintd/ competente precum cei din
Tnvatamantul simplu;

* exista doua moduri Tn care profesorul poate lucra in clasa: o predare
sincronica — prezinta teme asemanatoare in mod unitar, adaptand cerintele
de lucru particularitatilor metodice ale disciplinei si de varsta ale copilului,
sau Tmparte timpul si se adreseaza fiecarui colectiv separat, activitatea
directa alternand cu cea indirecta;

» timpul este un factor crucial in activitatea la clase simultane; lectia necesita
0 proiectare atentd, realista pentru a se evita aparitia ,timpilor morti” in

timpul activitatii; activitatea independenta va fi foarte bine alcatuita, cu un

timp de rezolvare egal cu activitatea directa pe care profesorul o va
desfasura cu cealalta clasa.

Din cauza acestor probleme interne destul de dificile cu care se confrunta
Tnvatamantul simultan, multi profesori evita sa lucreze in aceste scoli; Costas
Tsolakidis, profesor la Universitatea Aegean din Grecia remarca intr-unul din
studiile sale ca, Tn general, printre profesorii ce predau la clase primare
predomind femeile; printre profesorii care predau la clase simultane predomina
barbatii. (Tsolakidis, 2005) Situatia se datoreaza distantelor mari de parcurs
pentru a ajunge Tn aceste zone, dar si din cauza lipsei motivatiei. Chiar profesorii
sugereaza modalitati de stimulare a cadrelor didactice de a lucra in aceste
scoli: marirea salariilor, imbunatatirea conditiilor din localurile de scoala,
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finantarea lor adecvata, dezvoltarea profesionala prin: schimburi de experienta
intre scoli, facilitarea progresului in cariera, iTmbunatatirea ierarhica.

Avantajele integrarii elevilor in invatdmantul simultan

Totodata, am putut identifica si unele avantaje ale invataméantul simultan:
mediul natural n care se afla aceste institutii scolare, lipsit de poluare si
zgomot constituie o sursa de sanatate, relafiile dintre elevi sunt mai sincere,
relatia profesor — elev mai apropiata, relatia scoala — comunitate locala mai
puternica.

in 1967, M.A. Mycock, in studiul sdu A Comparison of Vertical Grouping and
Horizontal Grouping in the Infant School, aprecia ca, In cercetarile sale
efectuate ntre clase simple si clase simultane, nu a inregistrat diferente
semnificative in ceea ce priveste achizitiile cognitive, dar apar unele diferentieri
n ceea ce priveste dezvoltarea socio-emotionala a copiilor. Elevii din clasele
simultane s-au dovedit a fi mult mai sociabili, detin abilitati de comunicare la
un nivel mai inalt, au o relatie mai apropiata cu profesorul, o atitudine mai
buna fata de scoala si fata de munca.

De-a lungul timpului, multi pedagogi au realizat studii cu privire la situatia
elevilor din clasele simultane. S-au distins, printre acestia, D. Pratt, On the
Merits of Multiage Classrooms — 1986, B.A. Miller, A Review of the Qualitative
Research on Multigrade Education — 1991, C. Thomas si C. Shaw, Issues in
the development of multigrade schools —1992, studii ale UNESCO/APEID
(1982), Multiple Class Teaching and Education of Disadvantaged Groups,
studii realizate in tari din Asia. Cercetarile au avut in vedere atat achizitiile
cognitive, cat si pe cele ,noncognitive” ale elevilor de aceeasi varsta, cuprinsi
in clase simple si clase simultane. Tn studiul Review of Educational Research,
Simon Veenman analizeaza 56 astfel de cercetari si concluzioneaza ca nu
au aparut diferente majore ntre elevi proveniti din cele doua tipuri de clase.
in ceea ce priveste achizitiile cognitive, cercetarile nu evidentiaza faptul ca
elevii din clasele simultane Tnvata mai mult sau mai putin fata de cei din
clasele simple. De aceea, profesorii, parintii i comunitatea locald, in general,
nu trebuie sa se ingrijoreze. Aceste clase nu sunt mai rele sau mai bune
decét clasele simple — ,These classes are simply no worse and simple no
better, than single-grade or single-age classes”. (Veenman, 1995, p. 1)

n schimb, clasele simultane s-au detasat in privinta achizitiilor ,noncognitive”.
Veenman a identificat sapte factori care explica de ce nu exista diferente
majore intre elevii apartinand celor doua tipuri de invatamant. Acestia sunt:
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Succesul Tnvatarii este mai putin dependent de strategiile de organizare,
fata de calitatea actului predarii (instructional practices). Cea mai des
intalnita forma de organizare a activitatii este alternarea activitatii directe
cu activitatea indirecta.

. Tendinta cadrelor didactice de a folosi drept criteriu de baza n alegerea

elevilor pentru clasele simultane criteriul ,,cunoasterii” (,conscious
criteria”) — probabil ca se evita copiii cu cerinte educative speciale, care
necesita o atentie aparte.

Lipsa perfectionarii in predarea simultana a profesorilor poate fi si benefica;
ei sunt pregatiti sa predea la clase simple si, in activitatea de la clase
simultane, se vor folosi de pregatirea lor de baza; in felul acesta nu apar
diferentieri.

Particularitatile acestui tip de Tnvatamant determina o temeinica pregatire
zilnica a profesorului, ceea ce nu poate fi decat benefic pentru copii.
Numarul optim de elevi trebuie sa fie Intre 20 si 25 intr-o clasa; numarul
prea mare de elevi va avea un efect negativ asupra lor.

Utilizarea tehnicilor de predare specifice invatamantului simultan —invatarea
prin descoperire (self-directed learning, self-study), invatarea pe grupe (peer
tutoring, peer learning), planificare si proiectare atent alcatuite, varietate
de metode folosite — cunoasterea eficientei acestora si aplicarea lor siin
cazul predarii la clase simple.

Predarea se desfasoara prin dialog profesor-elev si elev-elev. in acest sens,
sunt utilizate tehnicile: reciprocal teaching — discutii pe baza unui text-
suport, urmarindu-se si dezvoltarea abilitatilor de comunicare; cooperative
learning — se lucreaza in grupe suficient de mici ca fiecarui elev sa-i fie
incredintatd o sarcind clard, precisa, a carei rezolvare va determina
rezolvarea sarcinii colective a grupului.

B. A. Miller a identificat sase chei esentiale Tn asigurarea succesului
Tnvatdmantului simultan (cf. Veenman, 1995):

ok wnE

organizarea salii de clasa;
managementul clasei de elevi;
planificare si curriculum;
proiectare;

activitate independenta, individualg;
activitate pe grupe.

Misiunea profesorilor nu este simplg; ei trebuie sa inteleaga acest lucru si sa
adopte o atitudine pozitiva fata de acest tip de invatamant, in favoarea copiilor:
clasele trebuie sa fie bine organizate, dotate din punct de vedere al resurselor
educationale, sa sugereze activitati antrenante prin colturile tematice
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organizate. Unitatile scolare in care predau oameni dedicati meseriei vor fi
eficiente.

Imbunatatirea Tnvatamantului simultan prin diverse proiecte si
programe europene

Anii 2000 au adus noi perspective asupra acestui tip de invatamant. El nu a
disparut, pentru ca va constitui mereu o realitate a invatamantului mondial.
Numeroase proiecte cu finantare europeana au vizat si acest tip de invatamant,
proiecte accesate prin Programul Lifelong Learning (Comenius). Proiectele
Comenius se adreseaza institutiilor de Tnvatamant preuniversitar de stat si
private (de la gradinita la scoli postliceale) si tuturor membrilor comunitatii
educationale care isi desfasoara activitatea in acest sector — elevi, personal
didactic, autoritati locale, asociatii de parinti. Prin aceste proiecte se sprijina
financiar realizarea de parteneriate scolare, proiecte de formare a personalului
didactic, retele de parteneriat scolar, precum si participarea la stagii de formare
initiala si continud pentru cresterea calitatii si consolidarea dimensiunii
europene n educatie.

in lipsa unei perfectionari a cadrelor didactice ce lucreaza in invatamantul
simultan, cele mai multe proiecte au vizat formarea personalului didactic si
participarea la stagii de formare initiala si continua pentru cresterea calitatji Si
consolidarea dimensiunii europene in educatie. Impresii cu privire la participarea
la aceste stagii de perfectionare au fost impartasite la Annual Conference of
European Distance and E-Learning Network — EDEN (Conferinta anuald din
spatiul european a Programelor de Invatare pe Tot Parcursul Vietii) — Helsinki,
2005. Programe ce au vizat invatamantul simultan sunt: NEMED — Network
of Multigrade Education, ZEUS — Sattelite Network of Remote Schools, RURAL
WINGS, MUSE — Multigrade School Education. In principal, aceste proiecte
au urmatrit perfectionarea profesorilor in ceea ce priveste utilizarea mijloacelor
multimedia si folosirea TIC-ului in activitatea didactica. Tn lipsa unor carti de
metodica, speciale pentru invatamant simultan, aceste mijloace sunt foarte
benefice, ele suplinind costuri financiare si de timp.

Costas Tsolakidis a argumentat de ce TIC-ul a devenit indispensabil Tn
activitatea didactica. In general, TIC poate oferi mijloacele si instrumentele
necesare invatamantului pentru a reduce timpul pierdut si pentru a creste
timpul de invatare pentru toti elevii. Aspectele identificate sunt:

A. Criteriul organizational: TIC este util in administrarea institutiei de
nvatamant, in asigurarea relatiei scoala — mediul educational exterior, n
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majoritatea serviciilor cadrului didactic. Scolile simultane exista intr-o zona
izolatd, cu un numar redus de elevi siun numar redus de cadre didactice; de
aceea, de cele mai multe ori, invatatorul detine si functia de director. Indeplinirea
sarcinilor specifice functiei manageriale este indispensabil legata de tehnicile
informatizate.

B. Criteriul pedagogic: in predarea simultana exista doua tendinte — de
imbunatatire a practicilor pedagogice vechi si de inovare prin utilizarea
mijloacelor TIC. Folosit in rezolvarea sarcinilor manageriale, va simplifica timpul
profesorului pe care il va folosi in vederea pregatirii lectiilor pentru a doua zi.
TIC va transforma materialul educational intr-unul accesibil si dinamic.

C. Criteriul social: TIC va ajuta la consolidarea relatiei scoala — comunitate
locala. Mijloacele multimedia nu vor fi folosite doar pentru elevi. Cu ajutorul
institutiilor locale ce va sprijini financiar achizitionarea de echipamente,
profesorul 1si va organiza sala multimedia pentru a organiza cursuri pentru
adulti, va prezenta piese de teatru Si va organiza competitii in care 1i va implica
si pe localnici. Aceste mijloace pot fi folosite si pentru comunicare, daca in
zona exista familii de emigranti sau stabilite temporal in zona, pentru a munci.
Ele vor putea tine mai usor legatura cu rudele lor, vor avea acces la elemente
ce tin de etnia si cultura lor.

NEMED — Network of Multigrade Education — a reunit specialisti inh educatie
si cercetatori din 10 tari europene, avand preocupari comune in cercetarea,
intensificarea si sprijinirea educatiei simultane, atat in {arile de origine, cat si
la nivel european: ORIENE — Observatorul cercetarilor in inovarea educatiei
(Austria), Universitati din Cipru, Lisabona, Barcelona, Politehnica — Bucuresti,
Lecce - Italia, Londra.

Proiectul a urmarit sa stimuleze efortul de a aduce Tnvatamantul cu predare
simultana in atentia politicilor in domeniu si sa contribuie astfel laTmbunatatirea
educatiei simultane, sa realizeze o analiza detaliata a problemelor
Tnvatamantului simultan, in termeni de predare-invatare, dar si a conditiilor
caracteristice Tnvatamantului simultan in Europa, sa faca recomandari privind
Tmbunatatirea invatamantului simultan la nivel european, sa ofere suport si
asistenta specializata profesorilor, sa evalueze aplicarea metodologice si
practicilor bazate pe TIC referitoare la invatarea simultana.

Fiecare institutie partenera a realizat o analiza a nevoilor invatamantului
simultan si a celor mai bune practici. NEMED a oferit sprijin permanent
profesorilor scolilor cu predare simultana conectate la Internet, asigurand in
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paralel comunicarea intre scolile cu predare simultana greu accesibile. La
final, s-a realizat un raport asupra tnvatamantului cu predare simultana care
include si recomandatri cu privire la Tmbunatatirea acestui tip de educatie la
nivel european. Prin acest raport, proiectul devine accesibil tuturor celor care
pot actiona in domeniul Tnvatamantului simultan, cu scopul imbunatatirii calitatii
educatiei primare in Europa.

Activitatile proiectului sunt structurate metodologic in jurul conceptelor centrale
aprofundandu-se diferite aspecte ale invatamantului cu predare simultana.
Grupurile lucreaza independent, insa periodic se reunesc, facand schimb de
idei, opinii si rezultate astfel Tncat sa valorifice cat mai bine rezultatele
cercetarilor intreprinse. Subiectele avute in vedere au fost: TIC pentru scoli cu
predare simultand, Managementul clasei cu predare simultana, Societate,
cultura si Tnvatamant simultan, Modalitati de Tnvatare in clasele cu predare
simultana, Dezvoltarea resurselor educationale pentru ihvataméant simultan,
Politici pentru invatdméant simultan.

MUSE — Multigrade School Education —a avut drept scop marirea capacitatii
profesionale a cadrelor didactice din scoli cu predare simultana si dezvoltarea
competentelor acestora de a utiliza TIC-ul ca un instrument util in pregatirea
de zi cu zi, dar si In dezvoltarea comunitatii locale. Intrucat se adreseaza
scolilor simultane, aflate in zone defavorizate, se urmareste nu doar atragerea
spre scoala si preocuparea fata de mediul scolar, dar sa si dovedeasca
standarde inalte in ce priveste fundamentul stiintific si metodic al activitatilor
de predare-invatare. Coordonat de aceeasi universitate din Grecia, proiectul a
urmarit implementarea sa in scoli din Grecia, Finlanda, Spania si Marea
Britanie.

Beneficiile aduse de TIC n activitatea didactica sunt multiple: Tncurajeaza
profesorul sa reflecte atent la propriul stil de predare, stimuleaza cadrele
didactice sa opereze cu noi concepte si sa experimenteze noi situatii, le
dezvolta o gandire critica si le ofera prilejul de a lucra n grupuri, colaborand
cu alte cadre didactice si dezvoltandu-si astfel abilitati de comunicare. (Pincas,
2005)

Invatamantul simultan va constitui mereu o realitate a invatamantului din Europa
si din lume. Ramane lupta dintre autoritati si cadre didactice cu privire la
inchiderea acestor scoli. In acest sens este interesant observatia profesorului
grec Costas Tsolakidis: ,Invatamantul simultan fie nu exista, fie exista dar
este invizibil, fie exista «undeva» dar nu creeaza probleme, fie este recunoscut
cafiind problematic dar fara rezolvare si de aceea mai bine sa nu fie mentionat”.
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(Tsolakidis, 2005, pp. 75-82) El raméne la convingerea ca acest tip de
Tnvatamant va dainui datorita faptului ca satisface nevoi sociale si pedagogice;
el constituie un aspect al invataméantului cu o nevoie uriasa de cercetare:
statistica si functionarea claselor simultane in Europa, identificarea modului
in care autoritatile educationale le controleaza si incearca sa le rezolve
problemele cu care se confrunta, sa identifice tendinte si totodata sa sugereze
politici si practici pentru profesor si autoritatile statului.

Concluzii

Tn ultimii ani, Tnvatamantul simultan a fost privit ca o povara a invatamantului,
in ansamblul sau. Cu toate acestea, el continua sa fie o realitate a zilelor
noastre. In Romania, organizarea acestui tip de invitamant este reglementata
prin Legea Educatiei Nationale 1/2011 si Ordinul MECTS 3062/19.01.2012.
Sunt antrenati atat invatatorii, cat si profesorii de religie, limbi straine si educatie
fizica, incadrati pe ore de specialitate la aceste clase. Din nefericire, nu exista
suficiente mijloace — cursuri de perfectionare, schimburi de experienta — la
ndemana cadrelor didactice pentru a preintampina cu succes dificultatile
aparute pe parcursul desfasurarii orelor la aceste clase.

Un risc al invatamantului simultan este tratarea elevului doar dintr-o singura
perspectiva, cea intelectuald, ignorandu-i personalitatea, temperamentul.
Cunoscand fiecare elev — potential si aspiratii — cadrul didactic reuseste sa
alcatuiasca colective omogene pentru fiecare clasa organic inchegata in
colectivul mai mare al claselor care desfasoara activitatea simultana.

Esential pentru acest tip de invataméant este utilizarea a ceea ce stiu si pot
deja face elevii, sprijinindu-se unul pe altul, impartasindu-si unul altuia
experiente, cunostinte, mod de lucru pentru a Tnvata ceva nou. Activitatile la
care sunt antrenati toti elevii sunt, de asemenea, foarte importante in cazul
predarii simultane, deoarece contribuie la sudarea colectivului de elevi, ceea
ce liva face sa comunice liber. Pot fi organizate momente comune in cadrul
activitatii scolare — de exemplu, intalnirea de dimineata sau activitati
extrascolare.

Sunt opinii ale cadrelor didactice Thcadrate pe norme didactice, la aceste
clase, printre care ma numar si eu, dar si concluzii ale unor pedagogi, dintre
cei roméni evidentiindu-se Vasile Molan, prin studiile Managementul
Tnvatamantului simultan (disponibil pe site-ul www.ruralwings-project.net),
Activitatea didactica in conditii de lucru simultan cu doua sau mai multe
clase (publicat in revista ,invatamant primar”, nr. 1-2, 1995) si Emil Moise,
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prin studiul Activitatea didactica Tn conditiile predarii simultane (publicat Tn
revista ,invataAmant primar”, nr. 6-7, 1994 sinr. 1-2, 1995).
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