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ELEMENTE DE REFERINTA PENTRU PROIECTAREA UNUI
CURRICULUM DISCIPLINAR: GEOGRAFIE

Octavian MANDRUT*
Rezumat
Studiul de fata are un caracter teoretic si exploratoriu. Isi propune sa descrie
un sistem referential care ar trebui sa determine sau sa influenteze deciziile
de construire a unui nou curriculum. Exemplul disciplinar al geografiei (sau,
mai larg, al unui domeniu de studiu intitulat ,,geografie — mediu Tnconjurator”)
are elemente specifice rezultate din caracteristicile structurii interioare.
Sistemul referential poate fi modificat, redus, extins, taxonomizat sau adaptat
n raport cu alte discipline sau domenii de studii, cel putin asemanatoare.
Exemplul curriculumului ,vertical” al geografiei (V — XII) are la baza un sistem
de finalitati (competente), progresul acestora (pe niveluri si varste) si depinde
de orizontul de timp al proiectarii, rezultand variante posibile diferite. Tipul de
curriculum este insa foarte dependent de paradigma constructiei sale:
predominant stiintifica (eventual cu o insertie umana individuald minima) sau
predominant subiectiva, ca rezultat al unor pareri individuale sau de grup, mai
mult sau mai putin legitimate.
Cuvinte-cheie: competente; curriculum; domenii de studiu; geografie; mediu
Tnconjurator.
Abstract
This study is theoretical and exploratory. It aims to describe a reference
system which should determine or influence the decisions for the new
curriculum design. The example of geography as a subject matter (or, in a
wider perspective, of a field of study called “Geography — Environmental
Studies”) reveals specific elements resulting from the characteristics of the
interior structure. The reference system may be altered, reduced, amplified,
categorized or adjusted with respect to other subjects or fields of study, that
are at least similar. The example of the “vertical” curriculum of Geography
(grades V — XII) relies upon a system of outcomes (competencies) in
progression (according to levels and ages) and it depends on the time horizon
of the design. Consequently, different options might come out within the
process. Nevertheless, the curriculum depends a lot on the paradigm of its
design: with a scientific dominance (with a likely minimal individual human
insertion) or with a subjective touch, as a result of some individual or group
opinions which are more or less justified.
Keywords: competences; curriculum; environmental studies; fields of study;
geography.
* Cercet. st. dr., Universitatea de Vest ,Vasile Goldis” din Arad, Romania;

octavianmandrut@yahoo.com
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1. Reperele teoretice ale unui cadru de proiectare

Proiectarea unui curriculum, stabilirea finalitatilor si a decupajelor interioare
ale disciplinelor scolare (pe varste, clase, teme, capitole) presupune existenta
unui cadru referential generator, care sa aiba elemente justificative.

Reperele teoretice redate in continuare reprezinta, in acest moment (2017),
cadrul contextual teoretic cel mai larg al incercarii de inovare a unui curriculum
scolar disciplinar de geografie. Acest cadru teoretic este rezultatul unei
succesiuni de initiative exploratorii (cu origini in perioada 1976 — 1979), adaptate
si ameliorate Tn timp (2010, 2012, 2015, 2016, 2017) in raport de evolutiile
contextuale ale Tnvatamantului, stiintelor educatiei si ale geografiei.

Sistemul de proiectare a structurii verticale (de la prima la ultima clasa de
studiere) pe care poate sa o aiba o disciplind scolara este raportabil la o serie
de repere; acestea determina sau influenteaza curriculum scolar ,vertical” in
componentele sale semnificative.

Principalele lucrari recente (2012 — 2017) care abordeaza si aceasta tema

sunt:

» ,Coordonate ale unui nou cadru de referinta al curriculumului national”
(coord. D. Potolea, Steliana Toma, Anca Borzea, CNEE — CDEP, 2012);

* ,Analiza programelor si manualelor scolare” (coord. L. Capita, CNEE,
E.D.P.,, 2012);

» ,Repere pentru proiectarea si actualizarea Curriculumului National”, Institutul
de Stiinte ale Educatiei, aprilie, 2015;

» ,Contributii la teoria curriculumului: proiectarea documentelor reglatoare
si metodologice”, ,Vasile Goldis” University Press, 2015;

» ,Geografie educationald”, ,Vasile Goldis” University Press, 2017;

» ,Elemente actuale de curriculum si didactica” (,Vasile Goldis” University
Press, 2017).

Pentru geografie sidomeniul de studiu ,Geografie — mediu inconjurator” exista
in prezent (2017) un context sensibil modificat chiar Tn raport cu initiativele
relativ recente redate in ,Competentele in invatarea geografiei” (2010),
.instruirea centrata pe competente la geografie in Tnvatamantul preuniversitar”
(2012), ,Geografie — curriculum scolar” (2015), precum si in alte lucrari recente
(2014, 2016, 2017), in diferite documente si articole publicate Tn aceasta
perioada.
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n vederea proiectarii unui curriculum disciplinar renovat redam mai jos, intr-o
forma minimala, un sistem referential adaptat unui domeniu de studiu (geografie
—mediu Tnconjurator). Acesta cuprinde mai multe categorii de repere sirepere
individualizate.

1.1. Repere primare (fundamentale, normative)

1.1.1. Reperele teoretice (epistemologice) ale geografiei ca stiinta si domeniu
de studiu influenteaza proiectarea unui nou curriculum (Mandrut, 2010, 2012,
2013, 2014, 2016). Astfel, in sensul valorificarii specificului ei stiintific, geografia
trebuie considerata o stiinta:

a) atat a naturii cat si a societatii;

b) cudoua mari domenii clasice” (geografie fizica si geografie umana), dar
si un obiect predilect integrat de studiu, mediul Tnconjurator — ca
interactiune dintre om si mediul sau de viata — la nivel global, regional si
local;

¢) cu un sistem metodologic propriu de investigare a realitatii (indeosebi a
reprezentarii spatiale, prin ilustrarea cartografica a realitatii si a trecerilor
de scard);

d) cu posibilitati foarte mari de ancorare a demersului explicativ in actualitatea
lumii contemporane (mondializare, metropolizare, dezvoltare durabild etc.).

1.1.2. Structura actuala (2017) a geografiei ca disciplina scolara semnificativa

n invatamantul preuniversitar influenteaza sensibil orice fel de proiectie noua

(in sens remanent), printr-o serie de elemente care isi au originea in traditia

acesteia (decupaje clasice, prezenta unor domenii consacrate, pozitia geografiei

tarii, resursele de timp etc.).

1.1.3. Structura Tnvatamantului preuniversitar are un caracter determinant

prin etajele acestuia (5+4+4), care influenteaza segmentele majore, nivelurile,

grupele de ani si clase, evaluarile si examenele etc.

1.1.4. Dezvoltarea stadiala a personalitatii elevilor. Acest principiu (Jean

Piaget, 1965, 1982) evidentiaza o serie de stadii (pe varste) in care sunt

definite operatii si activitati intelectuale prevalente, determinante asupra

proiectarii ,verticale”. Chiar daca au avut loc modificari in activitatile de invatare
caracteristice acestor ,stadii”, ca efect al insertiei TSI, ele raman ca un cadru
general veridic.

1.1.5. Realizarea unei succesiuni in timp intre invatarea psihologica si invatarea

logica; acest principiu (definit de G. W. Kneller, 1967, traducere: 1976)

sugereaza ca, in prima parte a scolaritafii, invatarea (si ordonarea continuturilor)

sa aiba o structura predominant psihologica (adica adaptata posibilitatilor
elevului), iar in a doua parte a scolaritatii sa aiba o structura predominant
logica (adica adaptata logicii interioare a stiintei).
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1.1.6. Utilizarea pe termen scurt (2016 — 2020) a sistemului conceptual
presupus de competentele - cheie sugerate de Comisia Europeana, cu
ameliorarile recente (2010, 2017).

1.1.7. Prevederile ,Legii Educatiei Nationale” (LEN) in forma ei actuala (2017),
transformata, au un efect marginal. Retinem din LEN conceptul domeniilor de
studii in locul ,ariilor curriculare”. Structura invatamantului din proiectia initiala
a Legii (2011) ar fi imprimat un alt ,,curriculum vertical”, pe grupe de céte trei
clase si resurse mai mici de timp pentru disciplinele ,clasice”.

1.2. Repere secundare (asociate reperelor primare)

1.2.1. Corelarea cu elemente semnificative din ,Carta internationald a educatiei
prin geografie” (document U.1.G., 1993 si 2016).

1.2.2. Analiza curriculum-ului scolar actual din diferite tari. Trebuie sa
subliniem Tnsa ca nu este necesar ,importul” unor anumite solutii din tari cu
un invatamant aparent evoluat. Preocuparea ar putea fi legata indeosebi de
compatibilizarea geografiei din tara noastra cu cea din tari cu o cultura
asemanatoare: Portugalia, Franta. Aceste trei tari (Romania, Franta, Portugalia)
au spre finalul studiilor un curs integrat despre Europa, tara respectiva si
Uniunea Europeana. Din punct de vedere calitativ, curriculumul de geografie
din tara noastra reprezinta un model ,exportabil” in alte tari (si nu invers).
1.2.3. Identificarea unor anumite transformari in structura geografiei ca stiinta
si domeniu al realitatii. Aceasta se reflecta intr-o modificare aparenta a centrului
de greutate al geografiei dinspre stiintele naturii spre stiintele socio-umane,
prin reorganizari interne si prin multiple abordari noi in raport cu domenii aparent
traditionale sau independentizate. Totodata, geografia fizica se apropie (ca
tematica simod de abordare) de Stiintele despre Pamant (Earth Sciences).
1.2.4. Identificarea unor transformari in sfera centrelor de interes ale elevilor
pentru invatare. Din aceasta perspectiva, este necesara trecerea accentuata
din zona geografiei enciclopediste si descriptive in zona geografiei de interes
pragmatic pentru existenta cotidiana a elevilor care poate fi denumita,
simplificat, ,geografie cotidiana”.

1.2.5. O modificare radicald in perceptia publica asupra modalitatilor de invatare
a geografiei a fost indusa de sistemele multimedia, tehnologia informatiei si
comunicarii si GIS, care permit accesarea unor date geografice din locuri
diferite Tntr-un timp real si in raport cu interesul propriu. Aceasta perspectiva
diminueaza foarte mult interesul pentru invatarea de tip traditional, la clasa,
sub forma unor ore si lectii structurate dupa criteriile cunoscute, in conditiile
in care aproape toate informatiile pertinente pot fi accesate intr-un mod nou.
1.2.6. Utilizarea unor elemente referentiale si concrete din documente
anterioare (1993, 1999, 2005, 2011, 2012, 2014, 2017) referitoare la ,inovarea
geografiei in Tnvatamantul preuniversitar’; acestea au stat la baza intentiei
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initiale (1995) si ulterioare (1999, 2005, 2016) de realizare a unei transformari
mai profunde a geografiei (esuata partial in anul 1995).

1.2.7. Utilizarea constructiva a paradigmei educationale oferite de curriculum
(sintetizata Tn diferite documente, in programele scolare si in ghidurile
metodologice recente), precum si a noilor abordari inovative din stiintele
educatiei (2011, 2016).

1.2.8. Insertia transdisciplinaritatii si mai ales momentul in care se va produce
reprezinta un criteriu pentru o viziune radicala.

1.3. Repere particulare (complementare)

Acestea provin din specificul geografiei ca domeniu stiintific Si educational.
1.3.1. Pozitia improprie a geografiei intr-o ,arie curriculara” ilegitima, care
eludeaza originea ei in sfera stiintelor naturii.

1.3.2. Construirea unui domeniu de studiu aparent supradisciplinar (geografie
—mediu Tnconjurator) ar fi o solutie mai buna, chiar daca ,mediul inconjurator”
este de fapt o ,geografie spatializata”.

1.3.3. O legatura a geografiei si a domeniului ,geografie — mediu inconjurator”
cu stiintele” (fizica, biologie, chimie, chiar matematica) este mai naturala.
1.3.4. Paradigma transdisciplinaritatii este izomorfa sub raport stiintific si
educational sistemului geografie — mediu inconjurator.

1.3.5. Desi interesul pentru cultivarea educationala a spatiului national s-a
diminuat considerabil, acesta ramane o preocupare notabila a geografiei (si
istoriei) tarii, cu mentiunea ca Geografia Romaniei trebuie sa devina o ,alta”
geografie.

1.3.6. Dimensiunea ideologica a paradigmei curriculare (,Curriculum ca
ideologie” la Marsh, 2004), in contextul mondializarii, poate fi adusa in discutie
cu elemente experientiale noi din alte tari, precum si in raport cu logica
disciplinelor tari” (fizica, biologie, chimie, geografie fizica). Geografia poate
deveni pentru secolul XXI o adevarata ideologie si 0 paradigma curriculara.
1.3.7. Definirea si insertia geografiei in sistemul unei culturi generale functionale
cu elemente anticipative.

1.3.8. Realizarea unui echilibru intre dimensiunea locala, regionald, nationala,
europeana si mondialda a realitatii supuse atentiei; aceasta oportunitate
faciliteaza abordatrile integrate.

1.4. Factori subiectivi

In contextul de mai sus (1.1., 1.2., 1.3.), desi concretizarea inovarii in domeniul
geografiei pare sa aiba un anumit caracter aleator, proiectarea ei cat mai
obiectiva reprezinta o datorie elementara a celor care activeaza in sfera
geografiei educationale.
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La acest sistem referential se adauga un mare numar de factori subiectivi din
sfera actorilor sociali si politici si indeosebi din partea persoanelor care asigura
proiectarea si managementul sistemului educational; este de observat ca, la
acest nivel, exista o perceptie predominant negativa asupra geografiei, partial
indreptatita, bazata insa frecvent pe o situatie anterioara, remanenta.
Subiectivitatea rezulta si din opiniile divergente ale geografilor in cazul geografiei
educationale si al proiectarii curriculumului.

Tabelul 1. Factorii care determina renovarea curriculumului

. (A) (B) Proiectie ©) (D)
Reper_eselectl\_/eale Situatia | ameliorativa | Modificare | Modificare
sistemului N o . L
referential actuala minimal& medie rad!cala
(2017) (sub 20%) (20-30%) | (reproiectare)
Geografia ca stiinta 2 3 3 4
Geografia scolara
4 3 2 1
actuala
Structura
. 4 3 1 1
Tnvatamantului
Dezvoltarea elevilor 1 2 3 4
Psihologic si logic 1 2 3 4
Competente 2 2 1 0
LEN (2011, 2017) 2 1 0 0
Carta educatiei
1 1 1 0
(UIG)
Geografiain diferite
L 3 2 2 1
tari
Geografia
T 1 2 3 4
»cotidiand”
Centre de interes 1 2 3 4
TSl (prin TIC si GIS) 1 2 2 3
Proiecte anterioare 2 1 2 2
Transdisciplinaritatea 0 1 2 4(5)
Alte finalitati 0 0 1 3(4)
Factori subiectivi 3 2 1 0
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Cifrele de maisus (5, 4, 3, 2, 1) reflecta, cu 0 anumita aproximatie, intensitatea
legaturii dintre sistemul referential si curriculum de geografie (A —actual si B,
C, D posibil, in variante modificate).

Aceste sunt: 5 — legatura (aproape) determinanta, 4 — legatura foarte stransa;
3 — legatura importanta; 2 — legatura medie (bund); 1 — legatura slaba; 0 —
absenta legaturii.

2. Sistemul de finalitati al geografiei scolare

Organizarea generativa, constructivista, presupune formarea cumulativa a
competentelor si a sistemului axiologic pe o0 anumita durata de timp, pe mai
multe niveluri (N); aceste niveluri (N, — N,) au in vedere intregul invatamant
preuniversitar.

Stabilirea sistemului de finalitati a avut la baza utilizarea, in prezent, a
referentialului presupus de competente.

Competentele generale (1 — 12) pe care le avem in vedere sunt cele asumate
n diferite documente anterioare; acestea se refera la programele scolare de
liceu (2004, 2007) si cele de gimnaziu (2017), la care s-au adaugat alte
competente de un nivel mai Tnalt, referitoare mai mult la geografie ca stiinta
(10) si cariera profesionala (11 - 12). Formularile de mai jos le exced pe cele
din programele actuale.

2.1. Competentele generale (CG) ar putea fi:

(1) Prezentarea realitatii inconjuratoare (cu elemente, procese, fenomene,
sisteme, structuri si interactiuni) utilizdnd limbaje diferite (competenta
comunicationala, limbajul grafic si cartografic);

(2) Relationarea elementelor semnificative din alte discipline scolare sincrone
cu dimensiunea spatiala si realitatea inconjuratoare ca intreg;

(3) Utilizarea unor deprinderi simetode de invatare care sa fie utile educatiei
permanente (rationamente ipotetice, modele, investigatie stiintifica,
explorari teoretice);

(4) Relationarea elementelor sifenomenelor din realitate cu reprezentarea
lor (cartografica, grafica, pe imagini satelitare sau modele);

(5) Utilizarea unei metodologii minimale de investigare a elementelor,
fenomenelor, proceselor si interactiunilor caracteristice realitaii
fnconjuratoare ca sistem functional si spatial obiectiv;

(6) Perceperea constructiva a procesului de mondializare prin dimensiunea
sa spatiald, interactionala si cartografica;
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(7) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societatii informatiei (TSI)
si GISTn accesarea, prelucrarea si prezentarea informatiilor cu un continut
prevalent geografic;

(8) Corelarea (relationarea) dimensiunii culturale a existentei umane cu spatiul
locuit;

(9) Relationarea realitatilor din natura (si din sfera stiintelor despre natura)
cu cele ale societatii (si din sfera stiintelor despre societate) intr-o
structura obiectiva integrata;

(10) Prezentarea realitatii obiective rezultate din interactiunea dintre natura si
societate si a geografiei ca disciplina (stiintd) de sinteza care studiaza
aceasta realitate integrata;

(12) Utilizarea elementelor rezultate din invatarea geografiei in viata cotidiana
siin pregatirea carierei profesionale ulterioare;

(12) Rezolvarea unor situatii si probleme practice de invatare si de activitate
cotidiana.

Sistemul de competente va trebui negociat si, eventual, asumat. Fiecare
competenta generala (CG) va fi concretizata intr-un numar de competente
specifice (Intr-un total de 40 — 45), ordonate dupa vectorul progresului in
invatare.

2.2. Atitudini si valori

Acestui sistem de competente generale ii este asociat un sistem de atitudini

si valori promovabile cu ajutorul geografiei care, pentru intregul parcurs scolar,

ar fi:

- Construirea unei atitudini pozitive fata de educatie, cunoastere, societate,
cultura, civilizatie;

- Dezvoltarea curiozitaii pentru explorarea realitatii Tnconjuratoare;

- Dezvoltarea respectului pentru diversitatea naturald si umana;

- Construirea reperelor individuale pentru propria dezvoltare educationala si
profesionalg;

- Dezvoltarea spiritului de colaborare, lucru in echipa si a perseverentei in
activitatile de investigatie sau de invatare.

Pot fi incluse si alte componente atitudinale, Tn forme adecvate. Sistemul
axiologic si atitudinal poate fi ordonat, taxonomizat si organizat in succesiunea
varstelor si a componentei ,competente — continuturi” din curriculum scolar
(Catana, 2013, 61 — 69).

Competentele cheie, considerate sursa a competentelor generale si-au epuizat
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resursele ,normative”, demonstrandu-se limitele si caracterul lor reductionist.
Noile programe pentru clasele V — VIl s-au indepartat sensibil de acest sistem.

2.3. Alte finalitati

Trecereade la ,,obiective generale si de referinta” la ,competente generale si
specifice” (2001 — 2009) s-a realizat mai mult ca rezultat al unei initiative
renovatoare ,in sine”, deoarece nu este demonstrata inutilitatea obiectivelor
si nici ,superioritatea” educationala a competentelor.

In viitorul apropiat (deceniul 3) este posibil sa fie evidentiat rolul atitudinilor (ca
finalitati ,transversale”), iar apoi al ,posibilita{ii (capacitatii) de a face ceva”
(adica al ,capabilitatii” individuale).

3. Tipuri de invatare, niveluri, varste si clase

In prezent (2017), structura invatamantului preuniversitar sugereaza o grupare
pe ,cicluri” de cate 4 ani (invatamant primar, gimnagzial si liceal), fiecare cu
céate doua ,niveluri” posibile de cate 2 ani (N,— N,).

Modelul actual, utilizabil si pentru alte discipline scolare, in contextul

Tnvatamantului preuniversitar, cu etapele presupuse de tipurile predominante
de invatare si nivelurile de performare, poate fi redat grafic astfel:

Tabelul 2. Varste, clase, niveluri si tipuri de invatare

Varste Clase Niveluri Tipuri predominante
(aproximativ) generale de Tnvatare (etape)
>18 Xl N Tnvatare ,,pragmatica”
17-18 Xl 5 (dimensiunea , utilitard™)
16- 17 X Tnvatare ,,logicd”
N, (adecvata structurilor
15-16 IX logice ale stiintei)
14-15 Vil N Tnvatare psihologica si
13-14 Vi 3 logic
12-13 VI N Interferenta (psihologic /
11-12 v 2 logic)
1;)__1% :X Ny Tnvétare ,,psinologica”
8.9 T (at_jecvat_a structurllor_ )
No psihologice ale elevului si
/-8 i Tnvatarii)
6-7 0 (,,pregatitoare™)
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Este evident ca acest model influenteaza structura ,verticald” a proiectarii
curriculum-ului si a instruirii.

Din punctul de vedere strict al geografiei scolare, aceste niveluri ,generale”
(adica adaptabile pentru orice disciplind scolara din invatamantul preuniversitar)
pot fi particularizate in urmatoarea forma:

Nivel Clase Tipuri de Tnvatare Tip de ,,geografie”
N Nivelul H-1v Tnvatare psihologica observationala
introductiv
N, Nivel elementar V-VI Psihologic/logic investigatie elementara
N;  Nivel mediu VII-VIII Tnvatare psihologica si logicd  indirectd
Ny Nivel superior 1X-X Tnvatare logica stiintificd
N5 Nivel Tnalt X1-X11 Tnvatare ,pragmatics” stiintificd si utilitara

Pentru fiecare nivel (N, — N,) competentele generale au un caracter ,adaptat”
fata de formularea generica (1 — 12). Sistemul atitudinal si axiologic are o alta
logica de constructie. Pentru clasele IV — VI, sistemul de finalitati (competente)
a fost construit (2017) si este pus in aplicare. Pentru ciclul liceal (clasele IX —
XII), intr-o perspectiva apropiata, acest sistem ar fi:

3.1. Nivelul 4 (superior): Clasele IX — X; varsta 15 - 17 ani

La acest nivel se dezvolta si se consolideaza ,gandirea relationald” (cauzald),
care permite identificarea interactiunilor dintre elementele, fenomenele si
procesele din mediul inconjurator si constituirea lor Tn structuri, sisteme si
interactiuni. Prin natura posibila a disciplinelor scolare (Geografie fizica si
elemente de Stiintele Pamantului si Geografie umana si a mediului inconjurator)
pot fi puse bazele ,invatarii stiintei” (adica a nvatarii geografiei ca stiinta si a
disciplinelor conexe), la un nivel teoretic corespunzator.

Competente generale: 1 - 8

Continuturi posibile:

* Elemente ale geografiei ca stiinta (geografie fizica, geografie umana,
geografie integratad, geografie regionald);

* Elemente ale geografiei ca stiinta a naturii si a Stiintelor Terrei;

* Elemente ale geografiei ca stiinta social-umana;

* Elemente ale geografiei mediului inconjurator si geoecologie;

* Dimensiunea spatiala a realitatii studiate (lumea ca intreg, Europa, tara,
regiunea); geografie cotidiana;
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* Interactiuni naturale, umane si interactiuni globale intre natura si societate
(geosisteme, regiuni, peisaje, circuite).

3.2. Nivelul 5 (inalt): Clasele XI — XII; varsta 17 — 18 ani

La acest nivel are loc o dezvoltare calitativa noua a procesului de invatare si
de gandire, in care are loc afirmarea gandirii cauzale. Totodata dimensiunea
pragmatica, utilitard, devine predominanta, invatarea fiind orientata in mod
utilitar spre continuarea educationala si profesionala (BAC, admitere in
Tnvatamantul superior, ruta vocationald).

Competente generale: 1 —12 (competentele generale 9 — 12 sunt adaugate
n raport cu nivelul anterior)

Continuturi posibile:

* Elemente de baza ale procesului de mondializare si metropolizare;

* Interactiuni, relatii, structuri si sisteme in lumea contemporana;

* Elemente interdisciplinare si supradisciplinare referitoare la geografie;

* Elemente de interactiune intre problematica lumii contemporane, a Europei,
Uniunii Europene si Romaniei;

» Terra: dimensiunea spatiala a scenariilor de evolutie Tn viitor;

* Raportul dintre mondializare si conservarea identitaii;

* Provocari noi ale interactiunilor globale; geografie cotidiana;

* Dezvoltarea durabila la diferite scari de reprezentare;

* Elemente de geopolitica si geostrategie.

* Cultura, civilizatie si viitorul omenirii.

4. Proiectarea formarii competentelor generale

Prezenta acestor competente generale (1 — 12) si modul lor de realizare sunt
mentionate la fiecare nivel (N, — N,) prin anumite nuantari terminologice
(,Geografie — curriculum scolar”, 2015). Competentele generale vizeaza
ansamblul invatamantului preuniversitar conservand, in linii mari, si acceptiunile
acordate acestora in programele scolare actuale. Noile programe pe
competente pentru gimnaziu (2017) au o coloratura terminologica putin diferita
si au un aspect minimal, aparent reductionist.

Aceasta construire cumulativa a competentelor in timp poate fi redata si intr-o
forma grafica intuitiva, prezentata in continuare.
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Tabelul 3. Formarea competentelor in timp

Competente Caracteristici calitative ale competentelor
generale N, N, N3 Ny N5
&) . . ) ) cee
) . . ) .o cee
©) . . ) eee | soe
) . . . ) cee
(5) . . oo eee | see
(6) . . ) oo
@ . . ) e
® . . ) e
© .o
(10) )
1 .
(12 .

Structura interioara calitativa a modului de formare a competentelor se refera la:
* nivel elementar (bazat pe perceptie directa, nestructurata)

e+ nivel mediu (concretizat in demonstrarea intelegerii realitatii)

e+« nivel superior (concretizat Tn explicarea structurata a realitatii)

Pentru fiecare competenta generala (1 — 12) pot fi urmarite, pe baza acestui

tabel, urmatoarele elemente:

* nivelurile de invatare (N, — N,), care consemneaza modul de formare a
competenteiin timp;

* caracteristicile calitative ale competentei (nivel elementar, mediu, superior);

» diferentele intre competentele generale (1 — 12) in ceea ce priveste gradul
lor de complexitate;

* posibilitatea (si oportunitatea) formarii lor Tn timp;

» descrierea competentelor pe niveluri (si, eventual, clase) poate induce si
vectorul de ,progres al invatarii”.

Raportarea competentelor generale la nivelurile de realizare trebuie sa fie
detaliata pentru fiecare componenta interioara a acestora si prin competentele
specifice derivate.

Curriculum scolar actual (2005 — 2017) are urmatoarea structura tematica
verticala (modulul A):
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Tabelul 4. Disciplinele scolare din liceu

Niveluri si clase Titluri disciplinare (denumiri simplificate)
) XII' | Europa— Romania— Uniunea Europeana
Nivelul (5)
X1 | Lumea contemporana — Probleme fundamentale
) X | Geografie umana
Nivelul (4) _
IX | Geografie fizica
) VIl | Geografia Roméaniei
Nivelul (3) i
VIl | Continentele extraeuropene
) VI | Terra— elemente de geografie umand. Europa
Nivelul (2) ——
V | Terra- elemente de geografie fizica
) IV | Introducerein geografie
Nivelul (1) _ _
II | Stiinte ale naturii (111 - 1V)

(Tabelul se citeste de jos n sus)

5. Structura modulara ca optiune pentru un curriculum ameliorat

In conformitate cu optiunea organizarii tematicii generale (competente si
continuturi) intr-o structura ,modulard”, pot fi construite module ,mari” (notate
cu M) simodule ,mici” (notate cuAm). Modulele ,mici” (m, sim.) au un pronuntat
caracter de sinteza si evaluare. In situatia unor resurse minime de timp (o ora
pe saptamana), modulele predominant de instruire (M, M,,,...M,) potfi asimilate,
cu aproximatie, unor unitati de invatare.

Proiectarea multianuala pentru ciclul liceal (IX — XII) poate fi segmentata pe
doua niveluri de invatare: N, (pentru ciclul liceal inferior, IX —X) si N, (pentru
ciclul liceal superior, XI—XIl).

Structura actuala (2017) este adecvata caracteristicilor tipurilor predominante

deinvatare:

* in ciclul liceal inferior, geografia actuala (fizica si umana) acopera, prin
caracterul teoretic si stiintific al continuturilor, caracterul ,logic” al invatarii,
de ,invatare a stiintei”;

* finciclul liceal superior, ,Probleme fundamentale ale lumii contemporane”
(clasa a Xl-a) si ,Europa — Roméania — Uniunea Europeanad” (clasa a XlI-a)
au un pronuntat caracter stiintific, dar si utilitar, pragmatic, atat pentru
experienta personala de viata, cat si pentru traseul educational ulterior.
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Structura modulara a geografiei a facut obiectul unor dezvoltari corespunzatoare
(Mandrut & Dan, 2014, 2015), pe care nu le mai reluam aici. Notatiile sunt
reluate mai jos (6.1., 6.2.).

6. Proiectarea unui nou curriculum de geografie pentru ciclul liceal

Variantele structurii verticale pe care le poate avea succesiunea disciplinelor
scolare in contexte diferite sunt determinate de interactiunea factorilor
mentionati anterior (tabelul 1). Pentru ciclul secundar inferior (gimnaziu, clasele
V —VIII) varianta actuald (aprobata in anul 2017) are caracteristicile cunoscute
si este in curs de aplicare.

Pentru ciclul secundar superior (liceu), Tn raport cu varianta actuala (A),
prezentam doua variante: (B) o proiectie ameliorativa minimala si (C) o proiectie
care presupune o modificare medie. Proiectarea radicala (D) este presupusa
de insertia transdisciplinaritatii, implicAnd o alta abordare.

6.1. Varianta renovata (B): proiectie ameliorativa minimala - Clasele
IX = Xl

Tabelul 5. Modulele tematice din ciclul liceal, proiectie
ameliorativa minimala (B)

Clasa Modul Titlul modulului

M- Geografia culturald si sociala a Romaniei si a Europei
axil-a Mg Romania si Europa — geografie cotidiana

Ms Romania si Uniunea Europeana in contextul mondializarii
Europa, Romania, My Romania—- elemente actuale ale integrarii europene
Uniunea Europeana M3 Uniunea Europeana (caracteristici comune si tdri)
Emzlmﬁ ale) M, R(_)méniaTn Eur9pat caracteristici geografice

(viziune paraleld)

My Europa: elemente caracteristice ale spatiului geografic

M- Geografie culturala si sociald; Geografie cotidiana
axl-a Mg Terra - scenarii de evolutie

Mg Grupari regionale de state
Lumea My State semnificative Tn lumea contemporana
contemporana M3 Elemente de geopoliticd si organizarea spatiului mondial
Es:lzgma:r?t ale) M, Dezvoltarea durabild Tn context spatial

My Procesul de mondializare si metropolizare
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Clasa Modul Titlul modulului

M Modificari globale actuale ale mediului
ax-a Mg Mediul inconjurator (tipuri de medii) si conservarea lui
Geografie umana si a Ms Mediul Tnconjurator (factorii geoecologici)
mediului My Geografie economica mondiala (elemente de baza)
inconjurator (Terra, M3 Resursele Terrei (potentialul natural)
Europa, Romania) M, Geodemografie si habitatul uman (asezari)

My Elemente de geografie politica
alX-a Me Terra ca sistem autoreglabil si antientropic.
Geografie fizica Antropogeosfera
si elemente de Mg Zone si peisaje naturale
Stiintele Pamantului M, Geosisteme (sisteme de materie si energie pe Terra)
(Terra, Europa, Ms Elemente de geografie fizicd generala (pe geosfere)
Romania) M, Terra si Stiintele PAmantului: elemente de baza

My Pamantul ca planetd. Reprezentarea suprafetei terestre

(Tabelul se citeste de jos Tn sus)

La clasele IX, X, XI, abordarea este Tn concordanta cu paradigma scalara:
Terra — Europa — Romania. La clasele XI-XII, numarul de module este mai
mare, deoarece resursele obligatorii de timp pot sa fie mai mari (TC + CDS).
Aceste module posibile sunt semnalate mai sus cu litere italice.

In fiecare clasa va exista un modul integrat, denumit provizoriu — Geografie
cotidiana.

Competentele specifice derivate din competentele generale (1 — 12), precum
si sistemul atitudinal valoric vor fi adaptate celor doua niveluri anterioare
(clasele IX — X, respectiv XI — XII) si tipului predominant de invatare. Vor fi
abordate Tn mod prevalent competentele generale ,noi” (10 — 12), cele mai
Tnalte pentru ,invatarea” geografiei.

6.2. Varianta C (proiectie cu modificare medie)

Varianta ,medie” presupune o forma cu elemente inovative mai clare decat

cea anterioara (1), cuprinzand:

* diminuarea influentei structurii actuale;

* independentizarea” fata de structura invatamantului;

* accentuarea preocuparilor pentru domeniile de interes ale elevilor, urmarirea
(si) altor finalitati;

* cresterea ponderii Tnvatarii transdisciplinare si rearanjarea curriculumului.
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Acest ultim criteriu este determinant si presupune, conform modelului

prezentat anterior:

(@) Transformarea activitatilor de Tnvatare specifice transdisciplinaritatii intr-un
sistem detaliat de competente — atitudini — capacitati, sub forma unor
finalitati (exigente) bine exprimate, generative (de la 1 lan).

(b) Transformarea exemplelor de continuturi chiar in continuturi predominant
disciplinare, intr-o ordine prescrisa de ,activitatile de invatare” si nu de
structura ,academica” a stiintei, intr-o forma centrata pe o ,tematica de
fnvatare” (nu capitole disciplinare).

6.3. Varianta D (radicald)

Varianta ,radicala” presupune o reproiectare determinata de:

* unsistem nou de finalita{i (capacitati sau ,ce este capabil elevul sa faca”);

* construirea continuturilor dintr-o perspectiva ,utilitara” invatarii (fara vectorul
geografiei traditionale sau academice);

* adaptarea ofertei geografiei (capacitati — continuturi — activitati de invatare)
la un sistem de credite;

» caracterul predominant optional al unor domenii (discipline) ,clasice”
ofertate Tn cadrul unor structuri mult mai largi (stiinte, studii sociale);

* organizarea Tnvatarii (si a curriculumului) pe succesiunea si logica
demersurilor cognitive transdisciplinare.

Este posibil ca aceasta versiune ,radicala”:

» safie aplicata peste cateva decenii (2030 — 2040);

» safie aplicata initial pe un segment al invatamantului (de exemplu, pentru
ciclul liceal superior sau cum va fi denumit acesta in momentul respectiv);

* sa fie Tmbinat sistemul evaluarilor obligatorii (la anumite discipline sau
domenii de studii) cu accesarea complementara a unor ,credite”;

* sanu fie aplicata niciodata, ca efect al presiunii utilizatorilor.

7. Elemente de optiune si dezvoltare curriculara

Optiunea pentru un anumit model presupune o succesiune in timp, de la
situatia actuala (A), la varianta renovata minimal (B), apoi la o varianta ,medie”
(C) si o varianta ,radicala” (D).

Varianta ,minimala” (B) presupune o0 anumita rearanjare interioara a sistemului
de competente — continuturi, cu o coloratura actualizata a diviziunilor interioare
siintroducerea unor teme de interes.

Varianta ,medie” (C) implica transformari structurale mai mari, provenite din
organizarea continuturilor intr-o legatura mai stransa cu activitatile intelectuale
transdisciplinare.
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Varianta ,radicala” (D) presupune modificarea substantiala a curriculumului
wvertical” (IX — XII), prin elementele mentionate.

Intoate situatiile este necesara o racordare la sistemul supraordonat (finalitati,
cicluri, clase, coloratura disciplinara, domenii etc.), legislatie etc.

Criteriile de constructie (1.1., 1.2., 1.3.) pot avea modificari in raport cu acest
referential supraordonat.

De la construirea unei taxonomii a competentelor (prin negociere) va trebui sa
se treaca la elaborarea altor finalitafi; de asemenea, va trebui extinsa si
taxonomizata descrierea demersurilor intelectuale transdisciplinare.

Cresterea continuturilor prin ,acretie” va trebui sa fie inlocuita cu un sistem de
selectivitate rationald, in acord cu elemente ale educatiei permanente si ale
,culturii generale anticipative”. In orice situatie, va fi util un curriculum optional
actualizat si adaptat interesului elevilor (redat, partial, in ,Geografie
educationald”, 2017); de asemenea, suporturi de instruire, standarde si un
program de formare continua pentru utilizatori.
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