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Rezumat

Lucrarea prezintd rezultatele unui studiu la care au participat, Tn septembrie 2020, 70
de elevi din clasa a IX-a, din doua licee cu profil tehnologic, situate intr-un oras mare
din Romania. Tinerii de 15 ani au citit si au raspuns la intrebarile din cadrul uneia
dintre unitdtile publicate dupa PISA 2018. De asemenea, ei au reflectat asupra
experientei lor de lectura intr-o fisd de autoevaluare. Rezultatele arata performante
bune Tn lucrul cu informatiile provenite dintr-un articol si capacitatea slaba de a
corobora informatii contradictorii din doud surse care vizeaza acelasi subiect. Elevii
dovedesc putina familiaritate cu informatiile partinitoare, chiar daca majoritatea s-a
bucurat de provocarea de lecturd a doua puncte de vedere divergente. Rezultatele
sunt n concordanta cu trendul de lecturd PISA pentru Romania. Pentru a Tmbunatati
comprehensiunea de text, este nevoie de o innoire a practicilor de lecturd prin
implicarea elevilor in citirea multor texte i in rezolvarea de sarcini care se concentreaza
pe evaluare si reflectie si pe credibilitatea surselor.

Cuvinte-cheie: comprehensiunea textului, informatii partinitoare, PISA, practici de
lectura.
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Abstract

The paper presents the results froma study involving 70 studentsin grade 9, from
two technological highschools situated in a large town in Romania. In September
2020, the 15 year olds read and answered the questions from one of the released
units after PISA 2018, and then reflected on their reading experience in a self
assessment sheet. The results show good results in working with information from
one article and poor ability in corroborating conflicting information from two
sources that focus on a same topic. The students display little familiarity with
biased information even if the majority enjoyed the reading challenge of two
divergent points of view. The results are consistent with the Pl SA reading trend for
Romania. In order to improve reading comprehension, teachers should renovate
the reading practices by challenging students with work on multiple texts and
tasks that focus on evaluation and reflection and on the sources credibility.

Keywords: biased information, PISA, reading comprehension, reading practices.

Rezultatele mediocre ale elevilor romani la studiile internationale sunt
cunoscute de actorii scolii si de catre publicul larg. Ele atrag adesea reactii
amestecate — de la negarea evidentelor la teoria conspiratiei si la blamarea
lipsurilor materiale sau a slabiciunilor scolii. Dincolo de ierarhia mediilor
inregistrate, chestiunea cu adevarat importantd ramane insa aceea de a-i
sprijini pe elevi sd ajunga la invatare de calitate, relevanta pentru viata, pentru
integrarea sociala si pe piata muncii (Sarivan, Novak, Mihailescu & Plesa,
2020).
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1. Contextul si justificarea cercetarii

Analiza pe care o prezentam 1si propune sa ofere repere pentru renovarea Si
inovarea practicilor de lectura din perspectiva modului in care elevii exploreaza
textele care includ informatii partinitoare. Cu precadere Tn contextul actual,
in care fenomenul ,,fake news” are o amploare endemica, identificarea
surselor partinitoare devine relevanta pentru o raportare coerenta la lumea
n care trdim; iar elevii trebuie sa fie pregatiti, Tn scoala, sa faca fata unor
astfel de provocari de lectura. Din aceasta perspectiva, itemii publici PISA
constituie un punct de plecare valoros. Mentionam ca in Cadrul de referinta
PISA lectura reprezinta ,,intelegerea, utilizarea, evaluarea, reflectarea si
interactiunea cu textele in vederea atingerii scopurilor, a dezvoltarii orizontului
de cunoastere si a propriului potential, precum si Tn vederea participarii la
viata sociald” (OECD, 20193, p. 28). Se observa ca aceasta definitie aduce
n actualitate lectura, prin distantare fatd de abordarea canonica si prin
angajarea subiectului cititor Tntr-o aventura cognitiva cu relevanta personala
si sociald. Tn cadrul PISA, lectura eficientd implicd activarea mai multor
procese care sunt clasificate in trei mari categorii: localizare, intelegere,
evaluare-reflectie (OECD, 2019a, pp. 33-38).

Tn studiul de fat3, propunem o analiza a raspunsurilor unui lot de 70 de elevi
de 15 ani la o serie de solicitari de lectura din testele PISA incluse in categoria
»evaluare-reflectie”, vizand cu precadere procesul de detectare si rezolvare
a conflictelor. Tn mod specific, Intrebérile din aceasta categorie 7i cer elevului
sa determine daca textele multiple pot fi coroborate sau se contrazic si sa
rezolve conflictul in cazul in care apare unul. Itemii care vizeaza acest proces
solicitd identificarea pozitiilor, eventual diferite, eventual partinitoare, ale unor
demonstrarea cd o sursa este mai de incredere decét altele descoperite/
avute la dispozitie (ibidem).

2. Metodologia cercetarii
Analiza a fost orientata de urmatoarea intrebare: Cum opereaza elevii cu

texte care ofera puncte de vedere diferite asupra unei problematici?
Elevilor din trei clase a IX-a, liceu tehnologic, dintr-un oras mare, li s-a
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propus spre rezolvare o unitate de lectura care face parte din antologia
itemilor publicati de OECD dup3 evaluarea din 2018 (OECD, 2019b). Tn
evaluarea raspunsurilor elevilor laintrebarile din unitate s-a utilizat ghidul de
codificare publicat de aceeasi sursa. Elevii au completat si o fisa de
autoevaluare, cuprinzand opt intrebari, dintre care patru au presupus un
raspuns deschis. Tntrebarile au vizat aspecte privind modul in care elevii s-
au raportat la experienta rezolvarii unitatii: aprecierea gradului de dificultate
privind textul si sarcinile; gradul de satisfactie privind activitatea de rezolvare
a sarcinii; experiente prealabile privind intelegerea textului care exprima
mai multe puncte de vedere; strategii de recunoastere/intelegere a unui text
partinitor. Tn context mai larg, a fost urmérit gradul de interes fata de lectura.

3. Rezultate

3.1. Care sunt rezultatele obtinute de elevi la unitatea de lectura ,,Laptele
de vaca’?

Unitatea parcursa de elevi, ,,Laptele de vaca”, propune un scenariu care
contextualizeaza lectura: trei tineri observa un afis, intr-o cafenea, care anunta
ca nu se mai serveste lapte de vaca, ci un substitut pe baza de soia. Tinerii
devin curiosi si isi folosesc telefoanele pentru a cauta informatii referitoare
la laptele de vaca, apoi discuta rezultatele.

Textul unitatii este multiplu, cuprinzand doua pagini de internet. Prima apartine
unei firme de produse lactate, iar cea de-a doua, unui site de sanatate care
include un articol cu titlul ,,Spune NU laptelui de vaca” (vezi figura nr. 1;
http://www.ise.ro/itemi-pisa).
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Figura nr. 1. Provocari de lectura: Elevii citesc ecrane in cadrul
unitatii ,,Laptele de vaca”

Lanceput, elevul citeste pagina producatorului de lactate si rezolva sarcinile
aferente continutului articolului. Dupa o actualizare a scenariului, care indica
0 a doua pagina de internet, elevul citeste articolul de pe site-ul de sanatate
si raspunde la Intrebdri, pe marginea acestuia. Tn cele din urm, este solicitata
coroborarea informatiilor din cele doua surse. Motivatia acestei etapizari
este urmatoarea: ,,Acest tip de abordare Ti permite elevului sa-si demonstreze
performantele in cazul Tntrebarilor care se raporteaza la un singur text si,
apoi, abilitatile de a opera cu informatii din mai multe texte. Aceasta modalitate
de dezvoltare a testului este foarte importanta pentru ca exista cititori care
proceseaza informatia cand este prezentata intr-un singur text, chiar si atunci
cand trebuie sa integreze informatii la nivelul respectivului text, dar care au
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probleme cand trebuie sa integreze informatii din mai multe texte. Acest
design de test le permite elevilor cu niveluri diferite de abilitate sa-si
demonstreze performantele, macar pentru unele sectiuni ale unitatii” (OECD,
2019b, p. 18).

Rezultatele obtinute de cei 70 de elevi la cele 7 intrebari de lectura din
cadrul unitatii ,,Laptele de vaca” sunt sintetizate Tn graficul de mai jos. Barele
portocalii reprezintda raspunsuri adecvate, cele albastre, raspunsuri
neadecvate, iar cele gri reflecta absenta raspunsului.

item 7

item 6; 1=A
item 5d; 1=0
item 5¢; 1=f
itemn Sh; 1=f
item 5a; 1=0
item 4

item 3c
item 3b
Iltem 3a

item2; 1=D

item1: 1=B

2
8
g

30% 406 50% 60% 7066 80% 90% 100%

Figura nr. 2. Rezultatele obtinute de elevi la intrebarile de lectura din
unitatea ,,Laptele de vaca”

Performantele cele mai bune s-au inregistrat la intrebarile 1 si 3 a, b, c,
respectiv, in cazurile Tn care elevii s-au raportat la un singur articol. A doua
jumatate a unitatii, cand solicitarile au vizat coroborarea informatiilor din
cele doud articole si rezolvarea conflictului cognitiv rezultat din punctele de
vedere diferite, a pus probleme cititorilor. Cu precadere, intrebarea 5a s-a
dovedit a avea un grad mare de dificultate pentru elevii participanti.
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Tn mod concret;

Elevii obtin cele mai bune rezultate laintrebarea 1. Aceasta este catalogata
caavand un grad minim de dificultate (solicita o parafraza a unui citat din
articol); este cu alegere multipla; vizeaza procesul de reprezentare literala.
Rezultate bune se obtin si la intrebarea 3. Aceasta contine trei afirmatii
pentru care elevul trebuie sa stabileasca valoarea de adevar, Tn raport cu
informatiile din text (prin completarea intr-un tabel cu DA/NU). Intrebarea
se refera la intelegerea scopului pentru care autorul a scris articolul (de
pe pagina de sanatate). Procesul vizat este de reflectare asupra
continutului si a formei. Nivelul de dificultate este moderat (3). Mentionam
cain cadrul PISA, sunt 6 niveluri de dificultate.

La polul opus, cea mai grea intrebare s-a dovedit a fi 5. Aceasta solicita
recunoasterea unor fapte sau opinii din text, prin bifarea ntr-un tabel
F/O. Procesul vizat se referd la generarea inferentelor. Gradul de
dificultate este ridicat (5). Cea mai problematica afirmatie a fost prima:
»Studiile recente vizand beneficiile consumului de lapte sunt
surprinzatoare”. Cei mai multi elevi nu au recunoscut ca aceasta reprezinta
opinia autorului, ci au considerat-o un fapt prezentat in articol. O asemenea
confuzie conduce la reprezentarea gresita care presupune preluarea
mesajului textului ca si cand ar avea valoare de adevar.

Tntrebarile 6 si 7 sunt relativ dificile pentru elevi. Nr. 6 solicitd identificarea
dezacordului dintre cei doi autori, pe baza de alegere multipla. Nr. 7 este
o0 Tntrebare cu raspuns construit: elevul trebuie sa explice cu care dintre
cei trei tineri, Ana, Chris sau Sam, este de acord (cei trei tineri isi exprima,
fiecare, punctul de vedere n legatura cu consumul de lapte).

Tntrebarea 2, desi se referd la informatiile dintr-un singur articol, desi se
prezinta, ca si intrebarea 1, sub forma de alegere multipla, desi are un
nivel de dificultate relativ scazut (2), pune totusi probleme elevilor,
conducénd la performante similare celor de la finalul unitatii (respectiv,
pentru acele ntrebari care solicita coroborarea informatiilor contrastante
din doua articole). O posibila explicatie a acestei situatii 1si afla originea
n descrierea facutd in antologia PISA: ,,In cadrul acestui item, elevul
trebuie sa identifice scopul principal al paginii. Atentie! Nu se solicita
identificarea ideii principale. Elevul va trebui sa inteleaga semnificatia
globala a textului si apoi sa aprecieze de ce i se prezinta pagina web
respectiva si cum este redactata aceasta. Elevul trebuie sa reflecteze
asupra continutului si a formei textului” (OECD, 2019b, p. 20). De aici,
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putem face presupunerea ca o anumita rutind de extragere a ideilor
principale interfereaza cu solicitarea din Tntrebarea 2 si Ti trimite pe elevi
pe o falsa pista de reprezentare cognitiva.

Majoritatea intrebarilor din unitatea ,,Laptele de vacd” sunt fie cu alegere
multipla, fie de tip adevarat/fals (cu variatiuni: Fapt/Opinie, Da/Nu). Observam
ca nu forma itemului face diferenta, ci natura procesului de lectura implicat.
Totodatd, putem afirma ca dificultatea apare si ih cazul ciocnirii dintre sarcina
specifica de lectura si o practica de lectura care 1l vulnerabilizeaza pe cititor:
acesta ,,citeste” ceea ce crede cd se cere, In virtutea obisnuintei de a realiza
un anume demers (a se vedea mai sus dificultatea pe care am presupus-o
ca ar fi derivata din obiceiul de a extrage idei principale).

3.2. Cum au reflectat elevii asupra experientei de lucru cu unitatea de
lecturd ,,Laptele de vaca”?

LaTncheierea sesiunii de rezolvare a sarcinilor de lucru din unitatea,,Laptele
de vaca”, elevii participanti la studiu au completat un chestionar, care a vizat
experienta de lucru a acestora, prin intermediul a 4 Tntrebari Tnchise si 4 cu
raspuns deschis.

Textele din Unitatea Laptele de vach mi s-au pdrut 55%

Textele din Unitatea Laptele de vacd mi s-au pérut:

pa

Tntrebarile din Unitatea Laptele de vacl mi s-au
pérut:

Ti-ai dori 53 mai rezolviastfed de exercitii?

Titi plce 54 citesti?

Figura nr. 3. Opiniile elevilor cu privire la experienta de lucru cu
unitatea ,,Laptele de vaca”
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Reflectia asupra propriei experiente de lucru a fost vizatad prin intrebarile
1 si 2 din chestionar, focalizate pe identificarea modului Tn care elevii au
perceput textul si exercitiile din unitatea de testare. Pentru formularea unor
aprecieri, elevii au avut la dispozitie doua serii de calificative: a. dificil (D)/
usor (U)/ asa si asa (A); b. interesant (I)/plictisitor (P)/asa si asa (A). Dupa
cum se poate observa din figura de mai sus, rezultatele releva faptul ca atat
textele cét si sarcinile din unitatea ,,Laptele de vacd” au fost apreciate de
elevi cafiind interesante si usoare sau medii, ca solicitare. Gradul de dificultate
resimtit de elevii care au ales sa ofere un raspuns este foarte mic. Se observa
un procent de aproape un sfert dintre respondenti care nu si-au exprimat
opinia pentru seria a doua de calificative. Faptul ca Tn acest caz numarul
ocurentelor de nonraspuns este mult mai mare poate indica o citire
superficiala.

Tn genere, unitatea ,,Laptele de vacd” a fost perceputd de majoritatea elevilor
ca fiind accesibila, interesanta, ca text si sarcini/exercitii. O treime dintre
respondenti apreciaza ca exercitiile au fost placute pentru ca au fost simple,
interesante, creative, distractive si educative. Atat sarcinile, cat si textul,
,»sursa”, au fost atractive deoarece ,,am mai aflat ceva nou”; ,,mi-a placut,
deoarece sursele au fost interesante”.

Aproape toti elevii participanti la studiu si-au exprimat opinia Tn legatura cu
modul in care au perceput aceasta experienta de lucru (intrebarea 4: Ti-a
placut sa rezolvi exercitiile din aceasta unitate?) si au furnizat o explicatie.
Accesibilitatea sarcinilor a fost marcata prin frecventa mare a opiniilor care
releva confortul respondentilor in raport cu sarcina: ,,placut”; ,,au fost simple”;
Hinteresante”; ,,putin dificile”; ,,usoare”; ,,mi-au placut itemii”. De asemenea,
raspunsurile elevilor releva afinitate fatd de acest gen de proba, insitand pe
atractivitatea intrebarilor si a subiectului abordat: ,,Sursele au fost interesante™;
»Mi-aplacut sa rezolv exercitiile, pentru ca au fost interesante si, in plus, ca
am mai aflat ceva nou”; ,, Textele au fost interesante si intrebarile relativ
usoare™; ,,Exercitiile mi s-au parut usoare de aceea mi-a placut sa le rezolv”.

Pentru unii dintre elevi, raspunsul la test a fost perceput ca o provocare si ca
o0 ocazie de a reflecta la specificul sarcinii si la strategii de rezolvare; ,,Mi-a
placut sa rezolv exercitiile din aceasta unitate din cauza cd au fost interesante
si chiar daca au fost simple, a trebuit sa fie gandite cu atentie”; ,,Da, deoarece
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Tmi pune mintea la contributie si aflu cat mai multe”; ,,Deoarece ma ajuta sa
gandesc mult mai bine”; ,,Da, pentru ca Tti pune creierul la treabd”. Din nou,
potrivit opiniilor exprimate, motivarea elevilor pentru a rezolva sarcinile s-a
datorat si faptului ca au apreciat testul ca fiind prietenos si atractiv.

De partea opusa, a putinilor respondenti care au declarat ca nu le-a placut
unitatea, meritd sa fie aduse Tn discutie, din aceeasi perspectiva reflexiva,
faptul ca ei au dorit sa explice (desi nu li s-a cerut acest lucru Tn cadrul
ntrebarii) care au fost motivele lor, Th ce a constat disconfortul lor, ceea ce
1l poate ajuta pe profesor sa inteleaga anumite dificultati ale elevilor referitor
la sarcinile de lecturd. Tn acest caz, au fost aduse in discutie cateva aspecte
legate de Tntelegerea textului (,,Nu mi-a placut deoarece informatiile nu erau
destul de clare”), de lungimea textului (,,Nu prea, ca a fost cam mult de
citit”) sau de modul/solutia de rezolvare (,,Nu prea, deoarece nu eram sigura
de raspuns”).

Raspunsurile elevilor cu privire la modul Tn care au perceput dificultatea
textului si interesul suscitat de problematica abordata au pus in evidentd, in
procente mai mari decat cele referitoare la sarcinile de lucru, faptul ca textele
au fost considerate usoare si interesante. Din explicatiile oferite de elevi,
observam o valorizare a textelor din perspectiva corelarii tematicii cu ideea
de cultura generala (,,Mi-a placut sa rezolv aceste exercitii fiindca este legat
de cultura generala, ajutdndu-ma sa stiu mai multe™) sau a accesului, prin
problematica dezvoltatd, la informatii noi (,,In timp ce am citit, am aflat lucruri
noi”; ,,Da, pentru c& am citit mai multe opinii”; ,,Intr-un fel, da, pentru ci am
avut parte de niste informatii care ma pot ajuta”).

Tn aceeasi ambiantd, deschiderea orizontului personal si motivarea pentru a
afla mai multe sunt valorizate, plecand si de la diferite optiuni/convingeri
personale prealabile: ,,Mi-a placut sa rezolv exercitiile din aceasta unitate,
deoarece eu tin cu ecologistii si fiindca am intentii bune pentru cameni, dar si
pentru natura”; ,,Da, pentru ca am avut parte de niste informatii bune care
ma pot ajuta pentru dieta zilnicd”; ,,Mi-au placut, deoarece a fost vorba de
laptele de vacd si mie mi place laptele de vacd, in genere”. Tntr-o noté
singulara, remarcam interesul pentru experienta rezolvarii unitatii conectat
la contextul evenimentelor generate de pandemie: ,,Da pentru ca imi era dor
sa completez ceva pentru scoald”.
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Tn ceea ce priveste experienta prealabila a elevilor (intrebarea 5. Te-ai mai
intalnit la scoald sau n viata cotidiana cu texte care sustin puncte de
vedere diferite? Daca da, oferd un exemplu), aproape trei sferturi dintre
participanti la studiu afirma ca nu s-au mai ntalnit la scoald sau in viata
cotidiand cu texte care sustin puncte de vedere diferite. Tn situatia
raspunsurilor afirmative, elevii au spus ca ar fi mai avut astfel de texte la
scoald, dar nu-si mai aduc aminte, exact, contextul. Alti participanti si-au
amintit ca experientele acestea s-au derulat Tn contextul unor discutii de
interes in comunitate, legate de articole care sustin puncte de vedere diferite
privind vaccinarea copiilor, subiectul incalzirii globale sau a sanatatii mediului.
Ca experienta considerata relevanta pentru intrebare de catre un elev, citam:
In clasa a VV-a am ales un presedinte si un vicepresedinte, dar ei aveau
puncte de vedere diferite deoarece unul voia sa faca un lucru, iar celalalt
altul”.

Strategii de lectura si intelegere a textelor partinitoare. Elevii au fost
rugati sa explice cum recunosc ca un text este partinitor (intrebarea 6).
Toate aceste strategii de identificare a textului partinitor la care elevii afirma
ca recurg pot fi corelate cu rezultatele itemului 7 al unitatii, din care rezulta
faptul ca majoritatea elevilor care raspund la aceasta intrebare sustin ca
sunt de acord cu Sam (,,Cu cine esti de acord? Marcheaza varianta pe care
0 consideri adecvata: Chris/Ana/Sam. Formuleaza o explicatie pentru
raspunsul ales. Raporteaza-te la informatia din cel putin unul dintre textele
citite”).

Contextul itemului din unitatea ,,Laptele de vacad” este urmatorul:
,»Ana, Chris si Sam discuta despre cele doua texte.
Chris: Nu ma intereseaza ce face proprietarul cafenelei. O sa continui sa
beau lapte zilnic. E un aliment benefic.
Ana: Eu, nu! O sa beau mai putin lapte de acum incolo. Cred cda nu e
benefic.
Sam: Stiu si eu? Cred ca trebuie sa aflam mai multe Tnainte de a trage o
concluzie ” (OECD, 2019b).

Una dintre strategiile de identificare a textelor partinitoare aduse in discutie
de catre respondenti se axeaza, in general, pe lectura textului si pe analiza
de continut: ,,prin informatiile pe care le da”; ,,Il citesc cu atentie, apoi
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analizez”; ,,Dupa continutul lui””; ,,Din faptele care se exprimain text”; ,,Le
citesc cu grija si scot informatii din el”.

Unii respondenti considera ca se pot orienta in identificarea unui text partinitor
plecand de la experiente prealabile referitoare la diverse teme care au suscitat
controverse (abordari contradictorii) Tn spatiul/perceptia public(d). Tn acest
context, elevii afirma ca pot recunoaste un text partinitor dupa titlu, daca
focalizeaza atentia pe un subiect sau o persoana (,,Cand se refera la ceva/
cineva”; ,,Se axeaza asupra unei teme”) sau daca selecteaza teme de interes
pentru persoana/comunitate, aflate Th atentia publica, teme pe care acesta le
percepe cafiind controversate sau manipulative (,,Daca arata niste informatii
importante pe viitor, pentru viata de zi cu zi”’; ,,Se vorbeste mult de sanatatea
omului™).

O alta modalitate de identificare a textului partinitor adusa in discutie de unii
dintre elevii participanti la studiu se focalizeaza pe observarea structurii
textului si a strategiilor argumentative desfasurate. Experientele acestora
de lectura schiteaza o tipologie de situatii in care, la nivelul textului, se observa
un dezechilibru de abordare (,,Cand o opinie e favorizata mai mult decét
alta”; ,,Cand observi ca favorizeaza ceva anume”; ,,Aduce argumente fara
documentare stiintifica”; ,,Atunci cand cineva aduce argumente pozitive acelui
text”). Tn acest context, merita amintite, ca psihologie inversa, cateva opinii
exprimate de elevi cu privire la raportarea lor la textul partinitor, dintre care
amintim aspecte structurale, precum: ,,Prin faptul ca imi explica toate punctele
de vedere”; ,,Cand se bazeaza sa alegi propriile tale pareri”; .1l recunosc
prin faptul ca este un articol bazat pe studii”/ ,,Deoarece arata niste studii
care te pot ajuta” sau ,,Ma lasa sa imi aleg propriile alegeri”.

Nu Tn ultimul rand, elevii amintesc strategii de identificare/intelegere a
intentiilor persuasive dezvoltate de un text care presupun cautarea de dovezi/
ancore n afara textului, prin documentare suplimentard si cautarea de
confirmari si din alte surse (,,Incerc sa aflu daca mai exista texte care sustin
textul precedent, caut mai multe dovezi”; ,,Cautdnd mai multe opinii,
informandu-te si din alte surse”).

Atitudini/obiceiuri de lectura. Elevii au fost intrebati daca le place sa
citeasca si ce anume le place (intrebarile 7 si 8 din chestionar). Mai mult de
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trei sferturi dintre elevii participanti la studiu au declarat ca le place sa
citeasca. Tn timp ce unii dintre acestia afirma c& interesul lor merge, generic,
catre lectura de fictiune, aromanelor, de orice fel, sau ca nu au vreo preferinta
anume (,,Orice fel de carti”; ,,imi place cam orice”; ,,Nu am o preferinta”),
cea mai mare parte a respondentilor se declard interesati de literatura,
preferdnd sa citeasca carti de dragoste, aventurd, politiste, de mistere, SF,
fantasy (Harry Potter). De asemenea, sub influenta culturii cinematografice,
unii elevi aduc in discutie drama sau comedia sau, explicit, carti care au
devenit subiect de film sau de serial. Tot in contextul fictiunii, pe langa romane,
unii dintre elevi prefera sa citeasca basme. Unii dintre elevi se arata interesati
si de banda desenata (manga).

Cartile sau articolele cu rol de lectura de informare si de documentare
(,,Lucruri despre viata, intdmplari, experiente”; ,,Carti care contin capitole
cu titluri diferite”) se situeaza, in preferintele unora dintre elevi, in domeniul
istoriei (,,In general, Imi plac cartile de istorie”), dar si Tn domeniul naturii sau
al dezvoltarii personale.

Tn ceea ce priveste motivatiile de lecturd, unii elevi au adus in discutie
beneficiul formativ, al deschiderii propriului orizont (,,Imi place pentru ca
totul este interesant si Tnvat lucruri noi”; ,,Imi place sa citesc documentare
despre diferiti oameni si sd le vad parerea™) sau un aspect al receptarii unei
opere de arta (,,Pentru ca imi imaginez lucrurile spuse din 0 anumita carte™).
Daca unii dintre respondenti pun in valoare faptul ca citesc mult si au o
diversitate de interese (,,Imi place s citesc chiar foarte mult. Recent, vara
astaam citit 5 carti. Trei dintre ele erau din seria ,,Fluturi” de Irina Binder, 0
carte de dezvoltare personala si o autobiobrafie a unui tenisman. Citesc mai
mult carti de dezvoltare personald, uneori romantice, de dragoste. Cele de
SF nu ma prea dau pe spate, ba chiar ma plictisesc uneori”), altii ar selecta,
mai curand, o varianta alternativa, cum ar fi o ecranizare (,,Personal, nu
prea Tmi place sa citesc. Prefer sa vad un filmulet bazat pe actiunile unui
text, decat sa il citesc pentru ca ai parte de mai multad actiune si intelegi mult
mai usor”), sau ar prefera selectii facute de profesori (,,Imi place cand
profesorii ma pun sa citesc diferite fragmente”).
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4.

Concluzii: pledoarie pentru innoirea practicilor de

lectura

Analiza noastra ne conduce spre urmatoarele constatari:

Pe baza raspunsurilor oferite la intrebarile din unitatea ,,Laptele de vaca”,
elevii din lotul participant la cercetare identifica cu dificultate informatiile
partinitoare. Din perspectiva opiniilor exprimate n fisa de autoevaluare,
observam abordarea naiva a conceptului de text partinitor. Prin urmare,
consideram oportun un demers didactic care sa vizeze, pe de o parte,
procesul de lectura privind rezolvarea de conflicte (dincolo de analiza
textului literar canonic sau de preluarea comentariilor asupra literaturii
canonice!) si, pe de alta parte, operarea cu textul informativ multiplu,
care sustine, prin varietatea surselor, puncte de vedere diferite asupra
aceleiasi problematici. Totodatd, in privinta alegerii unei astfel de
problematici, este utila considerarea subiectelor de actualitate (de exemplu,
pandemia, vaccinarea, explorarea planetei Marte etc.) sau de mare interes
pentru grupul de elevi (personalitati din sport, muzicd, film etc.). Tn acest
mod, lectura scolara pregateste in mod adecvat pentru viata.
Adecvarea raspunsurilor oferite la unitatea aplicata confirma trendul de
lecturd din Romania relevat de PISA. De la inceperea participarii la
studiu, in 2006, elevii nostri au obtinut rezultate mediocre la lectura. Trendul
a fost usor ascendent, urmat de un platou in perioada 2012-2015, pentru
ca Tn 2018 sa aiba o usoara descrestere (OECD, 2018). in conditiile Tn
care curriculumul de limba si literaturd romana este compatibil cu Cadrul
de referinta PISA, rezultatele Romaniei, situate sub acelea ale statelor
din regiune (cu care impartim o istorie similara si conditii socio-economice
asemanatoare), ne fac sa cautam solutia in renovarea practicilor didactice.
Analiza noastra a indicat, ca posibile explicatii, situatii Tn care rutina
didactica poate antrena elevul pe piste de interpretare neadecvate.
Elevii de la liceul tehnologic declara ca citesc. Interesul lor pentru lectura
poate fi cultivat si exploatat prin sarcini interesante (respectiv, non-
rutiniere, Tn afara canonului, fara accentuarea metatextului), care sa
conduca tanarul cititor pe itinerarii de cunoastere consonante cu definitia
avansata de PISA (aceea a unei lecturi active, care implica largirea
orizontului cognitiv).

Nu Tn ultimul rénd, scoala digitala experimentata de noi toti din cauza
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pandemiei promoveaza, mai mult ca oricand, lectura pe ecran. Unitatea
aplicatd in cercetarea noastra apartine noilor texte, cu aplicare pe
calculator. Acestea fac mai usoard navigarea de la un text la altul,
suprapunerea ecranelor, lectura nonliniard, abordarea multi-coduri de
simbolizare, preferata de ,,Homo Zappiens” (Veen & Vrakking, 2011).
Tn aceste conditii, noul format PISA (aplicat in format digital, format la
care Romania va participa si ea incepand din 2021) invita la inovarea
practicilor de lectura prin schimbarea accentului de la lectura paginii de
carte la lectura ecranelor, prin specularea facilitatilor de navigare. Nu
facem o pledoarie pentru o lectura digitala de dragul PISA, ci pentru a
sprijini o lecturad de profunzime n contextul digitalizarii, pentru a limita
efectul de superficialitate evidentiat de N. Carr (2012). Aceasta se poate
face Tn mod sistematic Th scoald, ca o componenta fundamentald a
dezvoltarii competentei de literatie si a celei personale, sociale si de a
Tnvata sa Tnveti.

Orientarea spre o lectura cu scop, relevanta pentru subiectul cititor, care sa-
i mobilizeze interesele si sa-i extinda orizontul de cunoastere depinde de
scoald. Nu se va realiza automat si nici din intdmplare, prin utilizarea extensiva
a noilor media de catre elevi, ci prin efortul sustinut al echipei de profesori
din fiecare scoala.

Multumiri

Autorii multumesc echipei PISA 2018 pentru efortul de administrare si de
construire a bazei de date nationale.

Multumiri, totodata, doamnelor profesoare Maria Rediu si Mirella Popescu,
care ne-au ajutat la aplicarea unitatii la clasa a 1X-a, si lui Luca Mihailescu,
pentru prelucrarea statistica a datelor.
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