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CHANGING EDUCATION IN A CHANGING SOCIETY.
SOME REMARKS ON THE POLISH CASE

Prof. Krystyna Szafraniec*

Abstract

After 1989, young Poles showed high expectations related to education. As
a result of strong pressure for change, education began to open in the
direction of popular expectations even before real reforms have been
implemented. Later on reforms were promoted but schools, instead of playing
a growing role in promoting young generation remained the same channel
that helps families with promoting social and cultural benefits, contributing
to the polarization of society. Therefore, further reforms are needed both at
the pre-university and university levels to provide better educational and
vocational guidance, to develop creativity and original thinking.

Keywords: “downward elevator”, educational structure, education paths,
higher and secondary education, life-long learning, polarization of society,
supply of education.

Rezumat

Dupa 1989, tinerii polonezi au manifestat mari asteptari legate de educatie.
Ca urmare a puternicelor presiuni in favoarea schimbarii, sistemnul
educational a Tnceput sa se deschida Tn directia asteptarilor populare, chiar
fnainte ca sa fi fost implementate reforme veritabile. Ulterior, au fost
Tntreprinse si o serie de reforme, dar scoala, in loc sa capete un rol tot mai
semnificativ in promovarea tinerei generatii, a ramas acelasi canal care ajuta
promovarea celor din familii cu avantaje sociale si culturale, contribuind la
polarizarea societatii. De aceea, sunt necesare In continuare reforme atat la
nivel preuniversitar, cat si la nivel universitar, care sa asigure mai buna
orientare scolara si profesionala, dezvoltarea creativitatii si a gandirii originale.
Cuvinte-cheie: Tnvatamant secundar si superior, invatare pe tot parcursul
vietii, “lift descendent”, oferta educationald, polarizarea societatii, structura
educationald, trasee educationale.

1. New context and new challenges

Today education is a factor which most intensely differentiates the level and
quality of life, the integration in society, into politics and culture as well as the
health and psychological condition of people. There are also subsequent

* Nicolaus Copernicus University, Poland
krystyna.szafraniec@umk.pl




8 ABORDARI TEORETICE

tensions and divisions stemming from the level of formal education. After
1989 the educational institutions became an object of pressure exerted by
several parallel processes, where the most significant ones were of socio-
cultural nature and resulted from new developmental impulses. These
impulses were generated by the political transformation: the system opened
to global influences, the need to put the economy onto a new track, to
introduce a new system of social structures. These challenges met with the
society lagging behind in higher and secondary education as well as the
educational and life aspirations of the new generation. Under the pressure
of social expectations the first changes in the education system were
implemented, well before the system-wide reforms. The first and most
prominent symptoms of these changes consisted in the definite reversal of
general education schools and vocational education schools (Szafraniec, 2011).

Over the years the lesser importance of vocational schools has been
paralleled by the increased significance of the schools providing an
opportunity to continue education. A non-gradual change occurred in the
mid-1990s. Young people, already aspiring at university education and high
social status at that time, started to enrol in secondary schools providing
general education (Domalewski, Mikiewicz, 2004). Undoubtedly the
expansion of secondary education brought Poland closer to the group of
modern countries. However, the scale of the change gave rise to new
problems. The reversal of the vocational-to-secondary education ratio caused
a decline in the percentage of students attending vocational schools which
has currently resulted in the shortage of people prepared to perform some
simple jobs. The situation of higher education became radically different as
aresult of the changes and under the broader circumstances (among which
the most significant ones are: the economic transformation, changes on the
labour market, increasing impact of globalisation). The schools had to face
not only the influx of large numbers of students (originating from the old and
new population boom), but also the competition on the new education market
and new educational standards.

Poland became a country of people that intensely pursue education, and
the education sector was the first one to experience the population surge.
Since the beginning of the 1990s the enrolment rates at the top of the
educational ladder have increased nearly four times. The social structure of
students at private universities (higher education institutions) shows the
importance of education in the Polish society. Despite of the high fees, most
of the young people attending such schools come from less well-off families
who live outside the capital (Wasielewski, 2006). However, such high
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consumption of higher education is not reflected in the professional career.
The educational system has lost its status-conferring function. As a result of
excessive supply of education, a diploma is subject to devaluation, and to
revaluation — its value, in relation to the sudden market saturation with
university graduates, has decreased, but at the same time it has become an
indispensable requirement for starting a professional career as a result of
the market demands (Collins, 1979). In other words, diplomas and
qualifications are less and less sufficient, and at the same time they are
more and more necessary to achieve a better social and professional status
which has become something of a rarity. Today, the same certificates, which
in the 1980s created opportunities on the labour market, cannot ensure safe
existence as they provide no guarantee of employment. This “downward
elevator” effect, although mainly confined to socially challenged groups,
affects more and more frequently those who have not been at such risk so
far - university graduates, including graduates of courses considered to have
guaranteed employment like economics or law (Beck, 1986/2002).

The professional future, awaited, and thus non-existent as yet, but anticipating
the risk of unemployment, underlies the radical change in the educational
system, and also in the approach of young people towards education. They
become aware that although a formal degree gives no guarantee of a
successful career, the education which enables acquiring a diploma and
minimum reflection about oneself has evolved into an indispensable measure
counteracting degradation. This conclusion forms the sufficient basis for
continuing interest in university studies. Educational strategies become the
axis of life choices among young people. The approach to studying style is
changing. Education has grown into an instrumental value which helps to
achieve a social and professional status. The learning and study period
extends over a longer time, more and more often the education paths become
individualised. It is more and more popular to study for two degrees at the
same time, to combine studies with early professional experience. A new
study culture (instrumental in achieving a CV) and a new category of
expectations (focused on acquiring practical skills and knowledge) have
appeared. Students have become demanding, but their demands have taken
a different shape.

This situation seems to characterise the reality in many European countries
and illustrates one of the most difficult contemporary educational problems
— non-compatibility between the education sector and the labour market
demands (Global employment trends, 2010). The solution to the problem is
no mean challenge, similar to the quest for quality education or the



10 ABORDARI TEORETICE

development of a system-wide response which could make the advancement
of young talents and school careers independent of financial standing, place
of residence or the family status. Although the education reform was only
commenced in 1999, the legal guarantees for the sector of non-public
schools, undergoing particularly intense development in the area of higher
education, were established as soon as 1990. These schools assumed major
responsibility for satisfying the outstanding and current educational
aspirations of the boom generation. Poland has accepted the Bologna system
to intensify the integration of Polish and European universities. Young people
participate in scholarship programmes promoting mobility — learning,
internships or studies in different countries. Polish 15-year-olds take school
competence tests in the international PISA survey, and their results provide
an opportunity to keep a systematic track of the effects of school efforts and
to take important decisions concerning the methodology, curriculum,
educational system.

All initiatives and changes referred to above show that Polish education,
and thanks to it Polish young people, open up to a completely different world.
It is not only a matter of how to design further reforms, but also of the
limitations existing on the labour market, old-fashioned economy,
conservative character of many academic and school environments, mental
blocks experienced by young people. Determination, time and substantial
financial resources to introduce bold changes are needed to overcome such
difficulties. Nonetheless education continues to be considered an indispensable
investment in long-term development and an answer to the fundamental
changes occurring in technology, population structure and on the labour market.

2. Changes in the educational structure

After the Second World War the Communist leadership proudly advertised
that "Poland is a country of learning people”. The elimination of illiteracy,
and also a widespread uptake of primary and secondary education (at
minimum 10 years of school education), quite significant at that point in
time, bear no comparison to the changes which have been observed in this
area since the 1990s. Today, the time that Polish young people spent at
school is among the greatest in Europe — it takes nearly L of their lives
(Youth in Europe, 2009). In 1995, the proportion of adults aged 25-64 with
qualifications at the HE level was less than 10%, while in 2009 it was more
than twice as high. This is well below the average rate for OECD countries
(28%), however, the proportion of people in Poland with the most basic level
of education (below secondary) is two and a half times lower compared to
the average in the OECD area (Fig. 1).
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Fig. 1. Level of education among adults aged 25-64 in
Poland and OECD countries (%)
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Source: Own study based on the BAEL! data and OECD data, Education at a
Glance 2010.

The younger generations are undoubtedly better educated. On average 35%
of OECD citizens aged 25-34 have a university degree. Poland is one of the
countries which have experienced the most dynamic increase in the higher
education rate as a result of the educational activity of the youngest generation

(Fig. 2).

Fig. 2. Level of education among different age groups in Poland (%)
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Source: Own study based on Central Statistical Office data, 2011
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The changes in the educational structure in rural area are most explicit. In
according to State Statistical Office (GUS) data the educational activity of
the new generation reduced the percentage of lowest level of education in
the total population (from over 60% in 1988 to 44% in 2002 and 33.6% in
2008), and increased the general percentage of university degree holders
(from 1.8% in 1988 to 4.2% in 2002 and 8.1% in 2008). At the same time the
level of education in urban area also improved, so the educational gap
between the city and the countryside has not changed (Fig. 3). Nevertheless
the dynamics of changes in rural area is greater.

Fig. 3. Educational structure of adults living in urban and rural areas (%)

Rural zreas 289
M nigher education
W seconcary & post-secandary
nasicvocatiana
Uroanareas 202 BlEe elementary educatinn

0% 20% 40% 50% 30%  100%

Source: Own study based on Demographic Yearbook, Central Statistical Office,
Warsaw 2009.

Based on the observations of the educational decision of the successive
generations of young people in the country, we expect that the educational
gap between the urban and rural area will continue to decrease. This will
occur despite the increasing costs of education and difficult financial standing
of most rural families, and despite the devaluation of a university diploma,
which increases the risk of good employment and smaller than expected
benefits from education.

The discussed changes in the educational structure are mainly due to the
educational activity of the successive generations of young people,
nevertheless — as mentioned above — the new quality of social reality, new
challenges on the labour market as well as the new, previously non-existent,
educational opportunities caused adults to return to the educational system
to improve their educational level.
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Fig. 4. Number of students and people at the age of 19 in Poland (in
thousands)
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Source: Expert assessment by the Socrates Intellectual Capital Development
Institute, p. 33, based on the Central Statistical Office data.

This situation is illustrated in Fig. 4, that shows the lack of correlation between
very dynamic increase in the number of students and very moderate changes
in the population aged 19. This means that not only young people changed
their educational status, and thus their life chances but also the educational
level of parents of these young people was subject to change. Consequently
there is a change in terms of opportunities for both groups.

3. Young people in upper-secondary schools

Not only does the extension of the compulsory schooling period cause that
the enrolment rates are going up. On average, 81% of the young people
aged 15-19 participate in the education system in the OECD countries, 84%
inthe EU, and 92% in Poland (Fig. 5). Such enormous expansion of education
in Poland is — on the one hand — a result of the legal obligation to attend
school up to the age of 18 years old, and on the other hand, of the high
status of education as a result of its noticeable societal and life role.

Since the beginning of the transition period, young people in Poland have
been showing growing interest in general secondary schools (30% in the
mid-nineties up to 60% in the school year 2012/2013). At the same time the
interest in the vocational education — basic vocational schools, vocational
secondary schools — has been declining (from 70% to 40%). In total, more
than 80% of young people attend schools which formally allow them to take
a university entrance examination. General secondary schools have the
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Fig. 5. Young people aged 15-19 participating in the education system
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highest pass rate —the proportion of students who take the diploma examination
there is 84% in average, in vocational secondary schools 77.6% (Fig. 6)

Fig. 6. Educational preferences among upper-secondary first class

students
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2000/2001
1995/1996
0% 203 £40% 60% 803 100%
M basicvocational schools W secondary vocational schoo's
suplementary vocational schoels B high schools
supplementary high schools

Source: Education in 2009-2010 school year, Warsaw, Central Statistical Office, p. 62.
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For the last eight years there is a trend showing that the preferences of
young people, especially those from families with low and medium socio-
economic status, are starting to change. As a result of the labour market
demands, young people have started to rationally revise their educational
decisions and more frequently apply to vocational schools. The curriculum
offered by these schools gives cause for concern — by both employers and
young people who verify the quality of the acquired qualifications against
serious difficulties in finding a job, primarily due to the mismatch of educational
specialisation and labour market demands, but also insufficient knowledge of
job practicalities, new technologies or foreign languages (Sztanderska, 2007).

The most often offered (and preferred) specialisations/courses are related
to engineering and technology (more than 200 000 graduates), services
(175 000), architecture and building (83 000), social services (70 000),
business and administration (41 000), agriculture (32 000), environment
(10 000), transport services (7 000). The traditional crafts have disappeared,
while new options, generated by the new labour market have been introduced
into the range of available options. Attempts are made to adjust the variety
of new professions that are trained at school, however, no solutions have
been achieved thus far, and the existing system of vocational training has
attracted widespread criticism.

Another problem is related to the so-called early school-leavers. In Poland
two thirds of vocational school graduates continue their education in
supplementary technical or general secondary schools. The others leave
the education system with very low qualifications. They do not aim at any
further training or education. They constitute 5% of the young population
aged 18-24. This marks one of the lowest rates in the whole EU (Youth in
Europe, 2009). Most of the other secondary school graduates (82%) go to
higher education institutions (Fig. 7) and this is a new quality. Only in 2000,
the number of university applicants was higher in Poland than the number of
offered places. For several years now, each secondary school graduate
aspiring to higher education can achieve its goal, and the supply of places in
universities is even higher than the number of applicants.

Providing greater access to higher education has a considerable impact on
attitudes towards studying, academic life and the offered quality of education
as well as the value of the university diploma. All of this is a novelty in the
Polish culture, in social consciousness and on the labour market. However,
it would be a large mistake to only point out the negative consequences of
these phenomena.



16 ABORDARI TEORETICE

Fig. 7. Percentage of secondary school graduates at universities?
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4. Young Poles at universities

Before 1989 the education that was certified with a university diploma had
high cultural value and symbolised membership of the elite circle of
intelligentsia. In the communist time 16% of the employees used to work
outside the sphere of material production. The post-industrial model of
economy brought about extensive demand for well-educated employees,
and new requirements of the labour market has forced the higher education
institutions to introduce qualitative and quantitative changes. Under the
pressure of social needs the limits of admission to full-time studies were
gradually increased, and the limits of admission to distance education (paid)
studies were lifted. Large numbers of non-public higher education institutions
have been established — 326 since 1990. Although they are obviously
orientated towards profits, they have coped with the majority of the society’s
educational needs.

Between 1990 and 2010 the number of students in Poland grew by 370%.
The main burden of providing education was borne by public universities
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Fig. 8. Changes in the number of students in Poland (in thousands)
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(71.4% of the total number of students). On a permanent basis they offer
about 820 000 places for full-time students, and 480 000 places for evening
and weekend students. The non-public higher education institutions (with
their three times greater number) have 600 000 students, many being enrolled
in distance education programs (28.6% of the total number of students).

Even though the sudden increase in the number of students after 1990 is
considered to be a specifically Polish phenomenon, the upward trends have
also been recorded in the European countries with considerably higher
saturation of the education market which suggests that the educational boom
— despite the different growth rate and scale — has the same roots in the
entire EU. These are new challenges of knowledge-based societies
competing for predominance on the world markets. In Poland, despite small,
albeit systematic drops in the number of students observed from 2005/2006
(as a result of the demographic decline), the net enrolment rate is going up,
and not down. And its level hovering at 41.2% is higher than the average for
the EU and higher than the average for the OECD. Also the gross enrolment
rate is on the increase.
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Fig. 9. Enrolment rates for the OECD
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5. Differentiation of educational careers

Many sociological surveys confirm the strong impact of the parents’ socio-
economic status (SES) on the results of lower-secondary examinations and
choice of upper-secondary schools by young people in Poland. The best
students (most often coming from families with higher status) go to general
secondary schools, average students choose secondary vocational schools,
while the low-achievers (from families with the lowest status) go to basic
vocational schools. Thus, schools are created with different cultural and
social worlds which generate different standards of socialization and teaching.
The sharp polarisation of schools, that was typical of the first transformation
period, turn into a more complex stage. The more and more explicit
homogenisation and elitism of the social composition of general secondary
schools (especially explicit in the case of secondary schools with the best
teaching results, where the percentage of young people from families with
the highest SES reaches 60%) is accompanied by the heterogenisation and
egalitarianisation of the social composition of vocational schools. However
school careers in Poland still depend much more on the SES of the family of
origin. School itself has rather small impact and it is much more visible than
in the developed European countries, where family status does not determine
to such an extent the school career and life opportunities for youth. Great
Britain can be used as an example here (Fig. 10b). Although educational
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achievements of children from families with low status are as frequent as in
Polish families (similar percentage of young people achieve university
education), the careers of young people from families with medium, and
especially with low status, are very different. In Poland (Fig. 10a) the
percentage of young people from poor families, who completed university
studies, is very low (9%), in Great Britain it is 38%.

Fig. 10 a. Educational achievements of children (parents’ age: 25-34)
as a function of parents’ education — Poland
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Fig. 10 b. Educational achievements of children (parents’ age: 25-34)
as a function of parents’ education — Great Britain
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Source: Own study based on Youth in Europe 2009..., p. 95-97.
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The complexities of this process are very well illustrated by the academic
careers of the young people from the countryside. In the reputed Polish
universities they make 21% of the students, whereas in new low-ranking
higher education institutions or the not included in rankings this youth get to
35%. The greater the competition during the admission, the lesser the
percentage of young people from the countryside among the students. This
rule is also true for the selected university courses. Young people from the
countryside more often than once choose to study traditional courses, where
the enrolment procedure is simpler (easier admission examinations) and
with a smaller number of candidates (second enrolment cycle). At the same
time those who choose a good secondary general school and good
universities are usually better students than their fellow students from cities.
Progressive strategies are characteristic for young people from the
countryside —they are more cautious and rational in their educational decision,
but their successes give them greater optimism and determination, and
encourage them to further action (Wasielewski 2013).

The example of young people from the countryside and the data presented
above show how strong the social determinants of educational career are in
Poland, and at the same time how much they change the mechanism of
allocation in the social structure, and how important the individual factors
are in this respect. Thus, for a system-wide effect (greater contribution of
education to stimulating individual and social development) it is necessary
to provide system-wide solutions, stimulating the dormant potential of young
people.

6. Life-long learning

Since the 1990s, Polish education have been an area of revolutionary
changes. Education has become one of the most valued social assets, and
educational institutions have undergone a real impact on the population,
new — and earlier unknown — challenges as well as new political solutions.
Both adults and young people participate in education, mainly with the aim
of satisfying their own status-related aspirations. At the same time the
civilisation changes permeating Poland together with the globalisation
processes (changes in technology, work organisation, outdated job
qualifications) transform knowledge: what was once acquired and certified
with a diploma needs to be replenished and improved.

The developed countries respond to this situation with strategies aiming at
expanding life-long learning. The concept of life-long learning is implemented
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with different degrees of success in a number of countries. Most often it is
used by the citizens of Northern Europe: Great Britain, Denmark, Sweden,
Finland (Youth in Europe 2009). In Poland it failed to attract greater interest
—5,5% of the population participate in different forms of informal education.
There are multifarious reasons for this phenomenon and they should not be
reduced to mental aspects only. They involve such issues as e.g. willingness
of universities to admit new tasks which provide an additional burden to
their budgets and the first job experiences of the boom generation which
are becoming aware that such solutions are necessary. Thus, it seems,
when observing the progressing rationality of young people’s educational
strategies that life-long learning is soon to become a reality in Poland. The
growing impact of the drop in the birth rate, and as a result the decrease in
the number of potential students in the "degree-driven” studying system, will
act as a factor mobilising to provide such educational services.

Conclusion

The basic problem lies in the inability to break the socio-cultural limitations.
School, which was supposed to have significant influence on the young
generation’s promotion has become a channel selecting and positioning the
youth in the social structure. This process usually starts at the beginning of
schooling, then activates at the upper-secondary level and. At the level of
secondary and higher education this process becomes particularly intense.
Young people from families of high cultural capital choose prestigious schools,
therefore they achieve spectacular educational successes. If the social
makeup of a school is dominated by young people from families of low cultural
capital, the results are poor. The external examination system, ranking
schools and students, strengthens the polarization processes, which decide
about the further educational path and lives of young people at a very early
stage. In more developed countries schools (together with some other
solutions) play a much more important role in breaking the socio-cultural
limitations.

Everybody seems to understand that education is nowadays an indisputable
medium of both individual and social development —not in terms of numbers
or saturation rates, but in terms of high quality of educational services. Today,
we need reforms that are oriented mainly towards universities and schools
(related to programmes, methodology, changing rules for the selection of
educationalists and research workers, which naturalise the requirement for
creativity and non-conventional thinking). They should be complemented by
activities aimed at supporting the establishment of professional and personal
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consulting institutions which could help young people to take optimal decisions
with regard to their educational path, professional career and personal
advancement.
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TOMA COCISIU SI DICTIONARUL DE IDEI AL SCOLII ACTIVE

Asist. univ. dr. Steliana Lefter,
Prof. univ. dr. Viorel Nicolescu*

Rezumat

Toma Cocisiu (1887-1986), unul dintre cei mai activi si longevivi pedagogi ai
scolii active din Romania, de numele caruia se leaga intemeierea celebrei
.Scoli de experienta de la Blaj”, dupa care a ramas o bogata arhiva, ce
oglindeste stradanii, proiecte, Tmpliniri si visuri, si-a propus, printre altele,
elaborarea unui cuprinzator ,Dictionar de idei al scolii active”. Textul
manuscris, inedit Tn totalitate pana acum, reuneste o suita de fise cu idei
emblematice privind termeni pedagogici fundamentali. Studiul de fata isi
propune sa prezinte acest efort.

Cuvinte-cheie: Toma Cocisiu, pedagogii alternative, scoala experimentala
de la Blaj, studiu individual, experiena copilului.

Abstract

Toma Cocisiu (1887-1986), one of the most active and long-living pedagogues
of the Romanian Active School, who's name is linked to the founding of the
famous ,Blaj Experimental School”, left a rich archive behind, mirroring his
efforts, projects, hopes and dreams. He aimed to elaborate - among other
things - a comprehensive ,Dictionary of Ideas of the Active School”. The
manuscript, unpublished until now, contains a series of files on emblematic
ideas concerning fundamental pedagogical terms. This article tries to present
Cocisiu’s efforts in this direction.

Keywords: Toma Cocisiu, alternative education, Blaj experimental school,
individual study, child experience.

Istoria pedagogiei atesta faptul ca dreptul la ,nemurire” nu este rezervat a
priori doar celor ce Tn viata au detinut Tnalte titluri si functii caci nu de putine
orila acestea acced, alaturi de cei indreptatati, adevarate cohorte de nimicitori
ai spiritului, ale caror ,fapte” lasa rani adanci, care nu se cicatrizeaza usor.
.Regele” a fost de multe ori ,gol”. Adevarul Insa, care nu de putine ori a fost
ingropat, uitat, blamat nu poate fi ucis. Au fost oameni care au murit zambind
murmurandu-l. Si pedagogia si-ar putea scrie 0 istorie care sa arate durerosul
proces de dezvaluire- ocultare a adevarului. Si poate pentru adevaratul ei triumf
acest lucru ar fi necesar ca o operatie ce permite 0 noua demnitate ontologica.

* Universitatea Petrol-Gaze Ploiesti, Roméania
steliana.lefter@yahoo.com
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n ceea ce priveste adevarata istorie a pedagogiilor alternative, aceasta retine
valoarea unor contributii, ignorand ierarhiile de scaun si fotolii. Astfel, alaturi
de personalitati precum Maria Montessori sau Peter Petersen, profesori de
nalt prestigiu, stau cu egala cinste Celestin Freinet sau Toma Cocisiu,
institutori care au trait cu intreaga lor fiinta actul creator al pedagogiei. Opera
tuturor celor ce sunt de aceasta factura confirma afirmatia lui Paul Valery:
»SCriu pentru a Incerca, pentru a face, pentru a prelungi, pentru a preciza,
nu pentru a dubla ceea ce a fost” (Paul Valery, 1957, p. 17).

De numele lui Toma Cocisiu (28 august 1887-26 mai 1986) se leaga nu
doar un important experiment, ci, am zice, 0 mare izbanda: Scoala de
experienta de la Blaj, infiintata si condusa de el in 1928, care devine in 1930
Scoala de experimentare Tn domeniul scolii active. A functionat, cu deplin
success, pana Tn 1943, cu elevi ai claselor I-VIII. Azi, cu intarziata
recunoastere, scoala poarta numele ctitorului ei.

La lucrarile publicate (inclusiv manuale scolare, povesti si basme) in timpul
vietii autorului se adauga volume postume (vezi, de exemplu, Toma Cocisiu,
2003; Toma Cocisiu, 2012) si se valorifica pagini dintr-o intinsa corespondenta
cu personalitati precum lon Agarbiceanu, Adolf Ferriere, I. I. Gabrea, Vladimir
Ghidionescu, Simion Mehedinti, lon Nisipeanu, Radu Petre, I. C. Petrescu,
Sextil Puscariu s.a. (vezi Toma Cocisiu, 2007; Toma Cocisiu, 2008). A editat,
de asemenea, revista ,Rasai, Soare” (1928-1943).

Dar dincolo de toate acestea, bogata arhiva a profesorului, ingrijita si
cercetatda cu nemarginita dragoste si devotament de fiica Domniei Sale,
profesoara Elena Moldovan, in casa familiei din Blaj, detine, ca o fantana cu
apa vie, zeci de manuscrise, de texte finite sau Tn curs de definitivare, un
vast laborator de idei, caci Toma Cocisiu si-a trait intreaga viata cu egala
ardere, cautand a surprinde talcurile vietii si ale educatiei (vezi, de exemplu,
Viorel Nicolescu, Steliana Lefter, 2011, studiu care prezinta 111 idei
caracterizand Scoala Experimentald Blaj n opinia lui Toma Cocisiu. Aceste
enunturi sunt insa doar o selectie dintr-o serie mult mai cuprinzatoare).

Prin amabilitatea doamnei profesoare Elena Moldovan suntem in posesia
temporara a manuscrisului ce atesta preocuparea lui Toma Cocisiu pentru
elaborarea unui Dictionar de idei al Scolii active. Compozitia de santier a
acestuia reuneste o suita de plicuri ce aduna fiecare, prin fise de dimensiunea
15/10,5 cm (1/4 dintr-o pagina A4), scrise cu cerneala, posibile radacini si
seve-idei, in vederea elaborarii unor termeni ai dictionarului in cauza.
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Insumate, fisele suntin numar de 696, repartizate dupd cum urmeaza pentru
cei 25 de termeni avuti in vedere: 1. Cercetare (71), 2. Dialog (9), 3. Disciplina
(5), 4. Economie (4), 5. Examen (34), 6. Experiment (49), 7. Exprimare (8),
8. Informatie (21), 9. Initiativa (17), 10. Lectie (47), 11. Manual (13), 12. Matematica
(41), Material (19), 14. Metoda (63), 15. Pedagogie (61), 16. Predare (39),
17. Productie (12), 18. Psihologie (21), 19. Relatie (10), 20. Studiu individual
(33), 21. Scoala (15), 22. Stiinta (27), 23. Tacere (2), 24. Trebuinte ale vietii
(22), 25. Universitate (30).

In unele cazuri autorul citeaza sau trimite la autori care pot fi emblematici
pentru o anume atitudine. Fara a epuiza, gasim astfel referinte la G. Lombardo
Radice, Ad. Ferriere, L. Tolstoi, Pestalozzi, J. Piaget, A. Gide, K. Usinski, G.
Calinesu, I. lordan, E. Petrovici, Comenius, E. Lovinescu, de Gaulle, A. Binet,
Hegel, Makarenko, St. Zissulescu, M. Sadoveanu, Pisarev s.a., dar si
referinte la Marx sau Lenin, I. T. Ogorodnikov sau oficiale ori oficioase din
ziarul ,Scanteia”.

Din inventarul mentionat mai sus reproducem exemplificatoriu:

Cercetare

Elevul, studentul (...) are libertatea de a-si alege tema de studiat.

Elevul, studentul (...) invata cercetand si cerceteaza invatand.

Subiectul temelor sa fie simplu.

Elevii etc. Tsi aleg temele ce se potrivesc cu dispoziitiile lor firesti.

Clasa plimbare-cercetare metoda pluridisciplinara.

A conduce la sursele ce indica tema.

Abordarea temelor prin prisma mai multor discipline.

Copilul e considerat cercetator, explorator, savant, poet, filosof (L.

Radice).

9. La studiu, de exemplu, péinea, tema, culege referinte din geografie,
fizica, chimie, istorie, igiena.

10. Tema, odata aleasa, devine obligatorie.

11. Teme n locul disciplinelor.

12. Cunostintele pe teme potrivite vietii.

13. Aorganiza studiul ca act de cautare, de cercetare.

14. Tot ce sta in legatura, toate se intaresc prin cercetare continua
(Comenius).

15. Temele se numesc: unitati naturale, centre de interes, centre de viata,
complexe, focare, serii, coordonate, cursuri, liant, zona de lucru, camp
de studiu, arii functionale, blocuri, grupare, lanturi, noduri, cadre de
referinta, pivot.

N TN PE
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Dialog

1.
2.

3.
4.

5.
6.

Intre cine propune si cine dispune se angajeaza dialog.

Dialogul cantareste cantitatea, calitatea cunostintelor, nu e disputa, e
colaborare.

Dialogul e forma cea mai cuprinzatoare.

Scolarul expune rezultatul sub forma conferintei care, la randul ei, naste
dialog.

Din dialog nimeni nu ramane nici nvins, nici invingator.

Dialogul respecta diferentele si aduce la un numitor comun divergentele.

Disciplina

1.

2.

3.
4.

Disciplind: un drept pentru mine e o datorie pentru altii, dar si o datorie a
mea e un drept pentru altii.

Elevii contribuie la conducerea scolii organizand alegeri, constituind
tribunale Tn miniatura.

Opinia colectiva asigura disciplina.

Disciplina liber consimtita Tmpaca independenta cu trebuinta de
dependenta.

Economie

1.
2.

Economie — element component al actiunii.
Educatia depinde de conditiile economice.

Examen

1.

2.

3.

4.

Norocul la examen nu a disparut din viata universitara si nici preferinta
examinatorului pentru memorare si reproducere aidoma de catre studenti.
La examen candidatul nu stie o intrebare din una suta, trage chiar pe
aceea si cade. Ori, invers, stie o intrebare din una suta, trage pe aceea
si reuseste.

Deprinderea de a utiliza exclusiv memoria la pregatirea examenelor (1.
lordan).

Emotia — element component.

Experiment

oo hMwNPE

Experimentul de la Blaj a dat forma de activitate proprie ( Ad. Ferriere).
Experimentul a Tnvins conventionalismul.

Experiment pentru a convinge, pentru a orienta.

Am cautat si am gasit o cale nationala proprie.

Experimentul nu are stralucire, are forta interioara.

Experimentul nu incarca memoria elevilor cu ce le este disponibil lor Tn
biblioteca.
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7. Experienta sociala a copilului se interiorizeaza.

8. Metodelor verbale experimentul le-a opus initiativa proprie si creatia.

9. Experimentul ofera ocazii spre a se naste probleme.

10. Experienta arata unde este adevarul, unde rezida eroarea.

11. Am dat posibilitate elevului sa spuna lucrurile dupa propria putere si
capacitate. Raspunsul sau nu e reproducere mecanica.

12. La explorarea mediului in rapa de la Lupan am gasit fosile de melci de
apa. De aici s- au retras apele Tarnavei. Colectia, expozitia.

Exprimare
1. Exprimarea formeaza, manifesta aptitudinile.
2. Extinderea sistemului de referate.

Informatie

1. Cu cét creste informatia, cu atat creste necunoscutul.

2. Informatiile — izvoare de energie.

3. lzvoare de informatie: manuale, carti, fotografii, grafice, fise, diapozitive,
filme, placi de patefon, benzi de magnetofon, casete etc.

4. Informatiile se amplifica ca un ghem ce sporeste neincetat si sigur.

5. Prelucrarea informatiei pe teme.

6. Deprinderea de a acumula noi informatii.

Initiativa

Initiativa scolarului este modul personal de a se realiza.

2. Temelia educatiei este initiativa scolarului, a studentului.

3. Stimularea initiativei proprii.

4. Conditii pentru manifestarea initiativei la elev, student (L. Tolstoi).

Loy

Lectie

1. Afisau anufitocilar (I. lordan).

2. Copiii sa-si puna ei Insisi Intrebari la lectie.

3. Eficienta lectiei implica metoda activa (St. Zissulescu).
4. Elaborarea de monografii profesionale.

5. Tnlantuirea cunostintelor arata dependenta lor.

6. Ceea ce vine intamplator risipit, scoala da sistematic.

Manual

1. Manualul = feuda didactica.

2. Intalnim elevi, studenti care ,rod” cartea/ manualul = roz&tori.
3. Capacitatea elevului, studentului de a se desprinde de manual.
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Matematica

1. A gasi raportul dintre lucruri. A alege idei. A inventa mijloace “ este
matematica.

Explorare Tn matematica realitatii.

Matematizarea unei situatii concrete.

Matematizarea cu carater aplicativ.

Limbajul matematic inefabil (E. Lovinescu).

Lectia de matematica este in acelasi timp lectie de economie agrara,
industriald, de istorie, de statistica (Usinski).

Ok wN

Material

1. Profesorul nu se substituie materialului.

2. Alua siarelua acelasi material sub alte si alte infatisari.
3. Elevii, studentii sa isi aleaga materialul, sa faca referate.
4. A adunain focar ce natura le ofera risipit (Pestalozzi).

Metoda

Metoda e proces de cucerire, apoi de posesie.

A Tncerca metoda pe probleme reale.

Metoda este instrument de actiune.

Metoda e o forma de miscare a continutului.

Metoda stimuleaza si orienteaza calea elevului, studentului.

edagogie

Pedagogia se Intemeiaza pe fapte pozitive.

Pedagogia are nobletea studiului sau. Invinge incertitudinea.
Pedagogia este actiune sistematica.

Pedagogia e stiinta normativa si tehnica de actiune.

Sa ne intoarcem la izvoarele pedagogiei clasice universale.
Pedagogia = descoperiri si adnotari.

Tn primul rand, ratiuni de ordin pedagogic.

Interes viu fata de noile orientari in pedagogie.

Pedagogia este stiinta si inca foarte grea (Piaget).

CoNoTMONET OMWNE

Predare

1. Adade-agatainseamna a scadea elevului capacitatea de a se informa.
2. Ascultarea devine principala activitate a lectiei.

3. Tnvatamantul predat — transmiterea informatiilor de-a gata.

4. Tn locul expunerii, metode active.

Productie
1. Pestalozzila Neuhov a imbinat instructia cu munca productiva a campului.
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2. Elevii trec treptat de la o ramura de productie la alta.
3. Produsul scolii — elevi bine educati.

Psihologie
1. Sa studiem copilul in procesul de invatare activa.
2. Ah, am trait prea prudent pana azi (A. Gide).

Relatie

1. Daca notiunea, principiul au fost insusite de-a gata, fara experienta, se
intdmpla ca elevul, studentul sa nu recunoasca relatiile.

2. Relatii intre obiecte, fenomene, stari.

3. Cine stie regula din gramatica si nu o aplica, nu o stie, cine nu stie regula,
si 0 aplica o stie.

Studiu individual

Capacitatea de a studia nu se pierde niciodata.

Studiu Tn loc de a sti pe de rost.

Conditii optime pentru studiul individual.

Nu izolare n individualism.

Studiu: corelativ, asociativ, comparativ, diferentiat.

Elevii sa observe singuri planta. Ideea vie si activa a lui Pestalozzi
(Usinski).

7. Muncaindividuala si reflectarea in comun sa se cheme, sa se echilibreze.

oo hrwNPE

Scoala

1. Scoala cultiva oameni, nu papagali (Comenius).

2. Scoala urmareste sa elibereze persoanele, sa le faca autonome.
3. Scoala transforma societatea, nu invers.

4. Spirite neconformiste, dotate cu originalitate.

5. Trateaza cazurile exceptionale cu imaginatie.

Stiinta

1. Nu cauta pareri, cauta adevarul (Hegel).

2. A stiinseamna a cunoaste un lucru cu argumente (Comenius).

3. Elevii, studentii descopera stiinta in loc sa repete formulele ei verbale.
4. Tanarul ce primeste stiinta de-a gata nu e capabil sa o stapaneasca.

Tacere
1. Crearea unei atmosfere de incredere.
2. Confuzia si neincrederea din tacere.
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Trebuinte ale vietii

1. Folosind cunostintele pentru trebuintele noastre (Aug. Comte).

2. Trebuintele omului sunt tratate istoric.

3. Instrumente pentru nevoile zilnice (E. Key).

4. Pe axa trebuntelor vietii: alimentatie, caldura, lumina, aparare, unelte
proprii, am imbinat ramurile de stiinta cu ramurile de productie.

Universitate
1. Neputinta universitatii de a se reforma inseamna prabusirea ei (de Gaulle).

Este usor de constatat ca ne aflam Tn miezul unui vast santier, lectorul
neobosit citeste si selecteaza o ,materie prima” cu care intentioneaza sa
puna in valoare ideile-ancora ale termenilor, vizandu-se deopotriva
perspectiva teoretica si practica.

Desigur, un nou excurs prin labirintul de fapte si idei al istoriei pedagogiei
poate identifica si scoate la suprafata si alte texte fundamentale, care sa
intregeasca perspectiva oferita de Toma Cocisiu. Oricum Tnsa, stradania lui
marcheaza inceputul unui proiect, am putea zice, in permanenta desfasurare,
care evidentiaza starea de fapt a misterului uman. Importante sunt,
deopotriva, si intrebarile, si raspunsurile. Viata si opera lui Toma Cocisiu
corespund integral unei asemenea situatii.
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CERCETARI, MODELE DE
INTERVENTIE, BUNE PRACTICI

PLANUL JENA IN OLANDA

Prof. Kees Both*

Rezumat

In urma cu peste 50 de ani au aparut in Olanda primele grupe organizate
dupa principiile Planului Jena. Numarul lor a crescut destul de rapid datorita
mai multor factori: interesul unor parinti Si cadre didactice de a aduce inovatie
n Tnvatamant; deschiderea sistemului de Tnvatamant olandez pentru
initiativele parintilor, cadrelor didactice, comunitatii de a infiinta scoli cu un
anume specific pedagogic sau confesional; in fine, sprijinul expertilor din
domeniul educatiei de a actualiza si adapta modelul mostenit de la Peter
Petersen la realitatile societatii si scolii olandeze contemporane. Acest din
urma factor reprezinta, de altfel, avantajul principal al Planului Jena:
deschiderea sa si adaptabilitatea la nevoile si realitatile actuale. Articolul are
la baza interventia prof. Kees Both ,Planul Jena in Olanda”, sustinuta in
cadrul seminarului national cu participare internationala ,Planul Jena in
Romaénia — doua decenii de existenta” (Mangalia, 5 - 7 septembrie 2014).
Traducere: Monica Cuciureanu.

Cuvinte-cheie: Planul Jena, libertate in educatie, orientarea in mediul
Tnconjurator.

Abstract

More than 50 years ago the first non-graded multi-aged groups organized
according to the Jena Plan were registered in the Netherlands. Their number
increased quite fast, due to several factors: the interest of parents and
teachers for innovation in education; the openness of the Dutch educational
system for freedom and innovation in education, encouraging parents,
teachers and communities to organize schools with certain pedagogical or
confessional particularities; last but not least, the support of experts in the
educational field, in order to adapt the Peter Petersen model to the realities
of the contemporary Dutch society and school. This is in fact a major strength
of the Jena Plan: its openness and the adaptability to present-day needs
and realities of schools and societies. This article starts from the contribution
of prof. Kees Both ,Jena Plan in the Netherlands”, held during the national
seminar with international participation ,Jena Plan in Romania— Two Decades

* Olanda
both0207@planet.nl
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of Existence” (Mangalia, 5 - 7 September 2014). Translation: Monica
Cuciureanu

Keywords: Jena Plan, freedom in education, world orientation.

1. Introducere

Anul trecut, in 2013, am sarbatorit in Olanda 50 de ani de existenta a Planului
Jenain Olanda. Acum 50 de ani s-a constituit pentru prima oara un grup de
baza, cu copii de varste eterogene, care functiona dupa principiile alternativei
Planul Jena. Din cei 50 de ani din istoria acestei alternative in Olanda, 42 de
ani am activat si eu in aceasta miscare. Consider 0 mare onoare pentru
mine sa pot vorbi aici, Tn Romania, cand Dvs. sarbatoriti 20 de ani de
alternativa Planul Jena in Romania. Si vreau sa va urez din partea Asociatiei
Planul Jena din Olanda mult succes n continuare.

n Olanda sunt 200 de scoli organizate dup& Planul Jena. Ceea ce inseamna
destul de mult. Exista Planul Jena siin Romania, Germania, Austria, Belgia,
Italia de Nord, Ungaria, Portugalia, Cehia si Norvegia. Sunt si multe scoli
care nu poarta numele de Scoli Planul Jena, nu isi pun eticheta respectiva,
dar care lucreaza dupa principiile acestei alternative. n limba engleza se
numesc ,nongraded multiage schools”: in Australia, Statele Unite ale Americii,

Canada, Marea Britanie si Danemarca.

2. De ce sunt atat de multe scoli Planul Jena in Olanda?

Pentru aceasta realitate exista doud motive:

Primul motiv este ca sistemul de Tnvatamant olandez acorda foarte multa
libertate parintilor si comunitatii de a infiinta scoli. Conditiile de Tnfiintare a
unei scoli sunt urmatoarele: daca se inregistreaza suficienti elevi, cadrele
didactice sunt calificate si pot formula clar obiectivele scolii si nu mai exista
0 scoala similara in proximitate.

In Olanda exista dou& categorii de scoli: scolile publice si scolile speciale,
infiintate de parinti sau diferite institutii fondatoare. Aceste scoli ,speciale”
sunt finantate din fonduri publice si nu de catre parinti. Ca atare, scolile
particulare sunt finantate la fel ca si scolile de stat.

Datorita libertatii Tn educatie a aparut o mare diversitate de scoli in sistemul
de Tnvatamant neerlandez — atat din punct de vedere religios (exista scoli
confesionale, de diferite tipuri), cat si din punct de vedere al orientarii
pedagogice (exista scoli care adopta o anumita viziune pedagogica) sau
combinatii intre cele doua criterii. In afara de scolile organizate dupa Planul
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Jena, mai exista destul de multe scoli Montessori, scoli Steiner (numite n
Romania scoli Waldorf), foarte multe scoli Dalton si alte tipuri de scoli
~Speciale”, mai putin reprezentate numeric. Aceasta diversitate a fost foarte
stimulativa pentru dezvoltarea scolilor Planul Jena.

Al doilea factor a fost o persoand, anume Suus Freudenthal. Probabil ca
fara existenta ei Planul Jena nu s-ar fi putut dezvolta atat de puternic in
Olanda. Ea a fost nemultumita de calitatea educatiei care era oferita propriilor
copii. Talentele lor nu erau nicicum stimulate. Atunci a Tnceput sa caute o
scoald care sa raspunda in mai mare masura nevoilor copiilor ei. Aintrat in
legatura cu ramura olandeza a miscarii internationale de inovare a scolii.
Din anii 2 20 ai secolului trecut Tncepuse sa se dezvolte aceasta miscare,
cunoscuta sub numele de New Education Fellowship, si sa se manifeste in
intreaga lume.

Tn cadrul ramurii olandeze a acestei miscari, Suus Freudenthal a lucrat ca
sectretara pentru relatii internationale. Prin activitatea desfasurata in aceasta
calitate a ajuns sa cunoasca opera lui Peter Petersen, iar in cautarile ei a
strigat In 1952 EVRIKA!, cand a aflat si despre practica Planului Jena. In
cartea ,Micul Plan Jena” a lui Peter Petersen a vazut o schema, care
reprezinta planul ritmic de activitate, adica planificarea facuta pentru o
saptamana pentru un grup de baza dintr-o scoald organizata dupa Planul
Jena. Acest model a incantat-o foarte mult spunandu-si ca asa ceva cautase,
o astfel de scoala si-ar fi dorit si pentru proprii copii. I-a placut foarte mult
cum, pe parcursul unei saptamani, cu o anumita ritmicitate, se schimbau
diferitele tipuri de activitati. Erau simomente fixe, inchise, momentele marcate
de cursuri, dar era si 0 mare libertate acordata copilului de a Tnvata
independent si de a lucra Tn grup, in asa-numita perioada compacta. O
formare complexa, in care talentele specifice ale fiecarui copil puteau fi
stimulate.

Suus Freudenthal a luat legatura si cu Else Petersen, sotia lui Peter Petersen.
S-au Tntalnit de mai multe ori. Astfel au aparut si primele legaturi cu scolile
Planul Jena din Germania. Pornind de la initiativa lui Suus Freudenthal s-a
format apoi un grup de oameni interesati de Planul Jena. In Olanda s-a
constituit o grupare de oameni care, cunoscand realitatile scolare din
Germania si teoria Planului Jena, au introdus acest model in practica
educationala olandeza. S-a organizat chiar si 0 conferinta nationala, care
i-a atras pe toti cei interesati de inovatie in educatie. Mai tarziu s-a constituit
si Asociatia Planului Jena din Olanda (Nederlandse Jenaplan Vereniging),
care a scos Si propria revista de specialitate: ,Pedomorfose”, redenumita
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apoi ,Mensenkinderen”. Acolo apareau contributii teoretice, dar si relatari
din practica Planului Jena — microcercetari realizate de cadrele didactice,
diverse experiente din grupele Planul Jena.

Suus Freudenthal a avut o personalitate deosebit de puternica — era destul
de dificild, dar a avut foarte multe realizari. Dupa ce a studiat opera lui Peter
Petersen, a fost prima care a recunoscut nevoia de a crea o punte de legatura
intre ceea ce a dezvoltat initial Peter Petersen in Germania si scoala
contemporana din Olanda. Nu se putea prelua totul, pur si simplu, si transfera
modelul german ca atare in Olanda: era nevoie de adaptare si de actualizare
conceptuald. Actualizarea a inceput-o ea, dar trebuie facuta periodic, pentru
a mentine actualitatea acestui model pedagogic. Deschiderea spre
contemporanitate este un punct forte al Planului Jena.

Au fost cateva elemente, pe care Suus Freudenthal le-a accentuat Tn mod

special:

* Erafoarte importanta libertatea din comunitatea educationald, iar ea se
manifesta la toate nivelurile. Era esential sa se dezvolte un climat
democratic in randul copiilor, al echipei cadrelor didactice, in relatia cu
parintii, in scoala si comunitate. De exemplu, copiii invatau sa decida ce
sa faca in grupul de baza sau ce se Intampla intr-o zi de scoala.

¢ Un alt punct important pentru ea era gandirea critica. De exemplu, copiii
nu trebuiau sa creada ceva doar pentru ca au gasit informatia tiparita
intr-o carte. Ea a pledat pentru ideea ca, atunci cand copiii se
documenteaza, cauta informatii, sa nu se rezume la o singura sursa de
informare. A recomandat ca ei sa foloseasca mai multe surse de
documentare, pentru a verifica informatia.

* Creativitatea era de asemenea un concept foarte important, Tn opinia ei.

« In fine, dialogul: convorbirea, comunicarea autenticd, cu prelucrarea
continuturilor si ascultarea activa. Ea pleda pentru dialogul autentic, nu
pentru dezbatere (este o mare diferentd intre acesti doi termeni!). Intr-o
dezbatere exista o competitie intre parti, fiecare vine cu argumente sale
si una dintre parti invinge. In dialog nu este vorba despre asa ceva. Nu
se masoara doua parti, nu se cantaresc argumentele cele mai puternice,
nu apare un fnvingator, ci mai degraba este vorba despre a afla parerea
celuilalt. Tn acest context, s& asculti este maiimportant, decat si vorbesti.
O atare experienta incepe la copiii mici prin puterea exemplului dat de
profesor.
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3. Planul Jena si experienta mea profesionala

Cu aproximativ 40 de ani in urma, am facut cunostinta cu Suus Freudenthal.
Nu auzisem pana atunci de Planul Jena. Insa intalnirea cu Suus Freudenthal
a fost definitorie pentru devenirea mea pedagogica.

Eram pe atunci profesor intr-o scoala primara organizata in mod traditional,
cu clase omogene din punct de vedere al varstei elevilor. Modelul Planului
Jena era pentru mine ceva foarte indepartat.

Lavremea respectiva lucram cu elevi de 8 ani sima ocupam in mod intensiv
de predarea stiintelor naturii: faceam cu ei lectii despre apa, faceam observatii
si mici cercetari, masuram curtea scolii, observam cum trece soarele dinspre
rasarit inspre apus si masuram lungimea umbrei s.a. Aveam in clasa, intre
altele, un porcusor de Guineea. Situatia-problema a aparut atunci cand un
copil a intrebat: ce-i place lui s& m&nance? Impreuna cu copiii ne-am gandit
la un mic experiment: animalul urma sa primeasca hrana a doua zi putin
mai tarziu, sub forma unor mici portii de alimente diferite. Sortimentele erau
cele despre care copiii credeau ca ar putea sa faca parte dintre preferintele
porcusorului de Guineea.

Pe la ora pranzului am sunat-o pe Suus Freudenthal, pe care nu o cunosteam
deloc, dar despre care auzisem ca are multe materiale didactice pentru
stiinte. Speram sa le pot imprumuta de la ea. I-am adresat niste intrebari in
acest sens si i-am povestit apoi cum lucrez eu cu copiii Tn scoald. La randul
ei, mi-a povestit ca in revista ,Pedomorfose” tocmai ce aparuse un articol
cu titlul ,Intreab&-1 direct pe leul furnicilor”. Leul furnicilor este o insecta care
traieste Tn Africa. Aceasta insecta sapa o mica groapa in nisip, care este ca
o capcana. In ea cad diferite alte insecte, care nu mai pot iesi si cu care leul
furnicilor se hraneste. Pe unele le manca, pe altele nu, in functie de preferinte.
Copiii din Africa Tntrebau despre aceasta insecta, dar primeau ca raspuns
ndemnul de a intreba insecta Tnsasi. Daca copilul pune intrebarea corecta
si Tnvata sa observe, realitatea in sine ofera raspunsul la intrebare. La fel
am facut si eu cu porcusorul de Guineea din clasa.

Din acel moment am dezvoltat in continuare legaturile cu Suus Freudenthal,
iar intalnirea cu ea si cu Planul Jena a fost pentru mine ca o venire acasa,
m-am regasit in acest model pedagogic foarte bine.

As putea sa compar Planul Jena cu o casa cu multe camere.
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Punerea intrebarilor era foarte importanta pentru mine si in Planul Jena.
Intrebarile autentice conduc la cunoastere autenticd. Sigur ca sunt multe
modalitati in care se poate afla raspunsul la o intrebare. Cel mai usor este
sa spui: documenteaza-te, informeaza-te, citeste despre asta. Alta modalitate
este sa spui: Intreaba un expert. Dar in zilele noastre raméane important si
raspunsul: Tntreaba direct lucrurile, adica observa si invata din realitatea
insasi. In zilele noastre, prin dezvoltarea noilor tehnologii si a internetului,
copiii pot avea acces prin simpla apasare a unui buton la o cantitate incredibila
de informatii. Dar, dupa parerea mea, tocmai din acest motiv, pentru a pastra
echilibrul, raméane deosebit de importanta ntalnirea cu realitatea insasi si
invatarea nemijlocita din realitatea care ne Tnconjoara. Depunand un mic
efort si cercetand poti afla raspunsuri. Am auzit adesea spunandu-se ca
cineva cunoaste raspunsul, dar care era intrebarea nu stia nimeni. In scoala
se acorda deosebit de mult timp pentru a-i invata pe copii raspunsuri, pentru
a le da cunostinte si pentru a-i invata lucruri descoperite deja de omenire.
Dar copiii nu ajung decét rareori sa-si puna intrebarile legate de acele
cunostinte.

In afara de practica invatarii prin descoperire, pe care o promoveaza Planul
Jena, am descoperit in aceasta casa cu multe camere, care este pentru
mine Planul Jena, scoala ca o comunitate educationala si de viata. Copiii
invata unii de la altii, Tnvata sa aiba grija si sa fie atenti unul la celadlalt.
Grupul de baza este stimulativ si formativ din acest punct de vedere.

Apoi am mai descoperit ca in Planul Jena exista un plan ritmic de activitate,
in care se alterneaza activitatile din grupul de baza, cu cele din grupurile de
nivel, cursurile cu activitatea independenta, se alterneaza lucrul cu jocul,
dialogul si serbarea. Conceptul pedagogic de invatare prin descoperire si
cercetare devine astfel tot mai bogat.

n Planul Jena exista un plan de invatimant care urmareste adaptarea omului
la natura si integrarea Tn societate, numita orientarea in mediul
inconjurator. Punctul de plecare in planul de Tnvatamant este invatarea
despre viata, despre sine, despre natura, despre oameni, adica orientarea
in mediul Tnconjurator. Acesta reprezinta nucleul, punctul central al procesului
de invataméant. Copilul Tnvata sa se adapteze realitatii in care traieste, iar
pentru aceasta are nevoie de o serie de instrumente. De exemplu, copilul
sesizeaza nevoia de dezvoltare a limbajului si isi satisface o atare nevoie in
scoala, prin studiul limbii: ajunge Tn timp sa citeasca, sa scrie. La fel,
matematica si stiintele, geografia si cartografia, care i invata orientarea n
spatiu, dezvoltarea artistica s.a.
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Toate aceste elemente de curriculum sunt cuprinse Tn planificare, in planul
ritmic de activitate. Am descoperit ca au legatura intre ele si ca formeaza un
tot conceptual, ca se completeaza si se Intaresc reciproc, ceea ce reprezinta
de fapt inter- si transdisciplinaritatea.

Alte camere pe care le-am descoperit acolo erau legate de democratizarea
scolii, de dezvoltarea artistica si de creativitate sau de abordarea
inovativa a dezvoltarii limbii. Am recunoscut si influenta puternica a lui
Celestin Freinet asupra Planului Jena. Exista Tn Olanda o legatura foarte
strdnsa intre miscarea Freinet si miscarea Planul Jena. Aceasta a fost
revenirea mea acasa, in ,casa Planul Jena” — m-am regasit perfect in aceasta
alternativa.

La un moment dat am parasit activitatea didactica si m-am ocupat de
dezvoltare curriculara, iar mai tarziu de coordonarea educationala a miscarii
Planul Jena din Olanda. Am considerat important sa actualizez conceptual
Planul Jena, astfel Tncat sa raspunda in cat mai mare masura nevoilor
timpurilor noastre. Una dintre actiunile pe care le-am intreprins in acest
sens a fost formularea, Tmpreuna cu dl K. Vreugdenhil, a Chartei Planului
Jena — cele 20 de principii de baza, care definesc acest model pedagogic in
actualitate. Chiar si principiile de baza ar trebui luate periodic in discutie,
pentru a vedea daca si-au pastrat actualitatea. (O scoala se poate numi
scoala Planul Jena, insa ea trebuie recunoscuta ca atare de Asociatia
Olandeza a Planului Jena (NJPV). Cele 20 de principii din Charta Planul
Jena sunt definitorii Tn acest sens, iar scoala trebuie sa le integreze in planul
de dezvoltare institutionalda. Ele trebuie sa apara ca un deziderat in
dezvoltarea institutionala a scolii. Principiile sunt foarte generale, ceea ce
este foarte important, pentru ca in felul acesta se lasa suficienta libertate
celor care le aplica si le dau forma.)

4. Planul Jena 21

Cateva cuvinte inca despre planul de Tnvatamant. Aceasta schema apare si
n lucrarea ,Planul Jena 21" si a fost preluata in ,Caietul educatoarei Planul
Jena”, elaborat in Romania. In curriculumul scolilor Planul Jena un loc central
il ocupa orientarea in mediul Tnconjurator. S-ar putea numi, de fapt,
Lorientarea In lume si viatd”, pentru ca viata insasi ofera cea mai buna
motivatie pentru invatare.

Un obiectiv important al scolilor Planul Jena este de a-i invata pe copii sa-si
dezvolte relatiile cu ceilalti, dar si sa reflecteze asupra relatiilor din viata.
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Cand am plecat din scoala si am Tnceput sa lucrez la curriculum pentru
scolile Planul Jena m-am gandit ca cel mai potrivit cadru curricular ar fi
orientarea Tn mediul Tnconjurator, pentru ca acesta este de fapt esenta,
nucleul procesului educational.

Planul de invatamant, ce urma a fi elaborat, trebuia sa raspunda anumitor

criterii:

e satina cont de experientele copiilor, de trairile, de viata, de realitatile lor;

* sa tina cont de obiectivele si continuturile stabilite de autoritatile din
domeniul educatiei;

* sa fie formulate simplu, pe intelesul tuturor;

* sa fie un cadru deschis, nu prea detaliat sau prescriptiv, astfel incat sa
ofere cadrelor didactice suficienta libertate, dar in acelasi timp sa fie si
un sprijin pentru alegerea continuturilor, permitand aprofundarea
cunostintelor si experientelor copiilor;

* sa stimuleze comunicarea intre scolile Planul Jena;

* sa asigure puncte de jonctiune cu disciplinele pe care copiii urmau sa le
parcurga in Tnvatamantul secundar;

* sa asigure convergenta dintre lumea oamenilor si natura.

Impreuna cu experti de la Institutul National de Dezvoltare a Curriculumului
din Olanda am elaborat curriculumul pentru scolile Planul Jena, tinand cont
de criteriile mentionate mai sus.

Am organizat curriculumul pentru ceea ce noi am numit domenii experientiale:
viata mea, ciclul anului, convietuire, mediul Tnconjurator si proximitate,
comunicare, productie si consum, tehnica. lata cateva exemple.

e Un exemplu: ciclul anului. Este foarte important ca intr-o scoala sa
existe 0 anumita ritmicitate, comunitatea educationala sa perceapa timpul,
derularea anului, cu momentele sale importante: anotimpurile, sarbatorile,
anul scolar. Un exemplu relevant in acest sens este adoptarea unui copac
si observarea lui pe parcursul intregului an calendaristic. Pare o activitate
banala, dar are un impact deosebit de puternic asupra copiilor. Ei Tnvata
pe parcursul unui an, in mod nemijlocit, despre ce aduc anotimpurile cu
ele.

e Un alt exemplu este din domeniul comunicarii. Comunicarea este
esentiala pentru noi, iar copiii invata, de exemplu, ca exista limbi diferite,
care pot fiinvatate si astfel pot fi depasite anumite bariere dintre oameni.
Chiar simuzica este o modalitate de comunicare. Sau imaginile silimbajul
semnelor. Este suficient sa iesim pe strada si vom vedea céat de mult se
comunica prin imagini: semne de circulatie, simboluri, reclame etc.
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CHEIE CATRE LUME

PRODUCTIE SI TEHNICA COMUNICARE
CONSUM

Constructii Cu alti oameni
Munci Masini si unelte Tn si cu natura
Consum Mari sisteme Tn univers
Resurse Materiale si energie

Utilizarea tehnicii
MEDIUL CONVIETUIRE
TNCONJURATOR
SI PROXIMITATE

Traiul In cerc

Habitatul omului restrans
Habitatul plantelor si Ce face posibila
animalelor convietuirea
Pamantul ca mediu al Tmpreund formam
vietii o lume
Planificarea spatiului
CICLUL ANULUI VIATA MEA
Anotimpurile Eu
Sarbatori si celebrari A fiom
Anul scolar Oamenii ,,mari”

* Un alt exemplu este din domeniul tehnicii: cuburile sau alte jocuri de
constructii. Este incredibil ce pot construi copiii cu piesele lego. Pornind
de la imagini bidimensionale, pot sa creeze constructii tridimensionale.
Isi dezvolta astfel gandirea spatiala.

5. Concluzii

Din perspectiva mea, punctul forte al Planului Jena este deschiderea lui si
posibilitatea de a-l actualiza. Se poate construi in continuare pe temelia
oferita de acest model. Constructia nu trebuie sa fie niciodata una definitiva,
se poate remodela Tn functie de necesitati si Tmbunatati Tn permanenta.
Este un model inovator, rotund si actual, Tn care pot fi inserate noile dezvoltari
din domeniul stiintelor educatiei, imbogatind sinteza dintre istorie si prezent.
Deja Peter Petersen descria la vremea sa Planul Jena ca pe o sinteza
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creativa, admitand polenizarea ideilor sale cu idei ale altor modele dezvoltate
in aceeasi perioada, preluate insa in mod critic. Cartea ,,Jenaplan 21" descrie
modelul Planului Jena asa cum se prefigureaza el in secolul al XXI-lea.
Acest model este interpretabil si poate servi si in Romania drept punct de
plecare pentru o dezvoltare scolara individuala. Caci fiecare scoala este
diferitd, are propriile nevoi, propriul parcurs, propria dezvoltare, iar Planul
Jena, ca model deschis, poate sa orienteze si sa promoveze dialogul dintre
scoli.
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PLANUL JENA!.ATMPLINIREAAAVDOVUA DECENII DE
EXISTENTA IN CADRUL INVATAMANTULUI
PREUNIVERSITAR ROMANESC

Conf. univ. dr. Gheorghe FELEA*

Rezumat

Articolul are la baza interventia ,Globalizare si pluralism in invatamantul
preuniversitar romanesc” sustinuta de conf. univ. dr. Felea in cadrul
seminarului national cu participare internationala ,Planul Jena in Romania
— doua decenii de existentd” (Mangalia, 5 - 7 septembrie 2014). In prima
parte a articolului se realizeaza o retrospectiva a prezentei Planului Jena
atat in Romania interbelica, cat si in Tnvatamantul preuniversitar actual. In a
doua parte a articolului se abordeaza problematica specifica aparatului
conceptual utilizat in domeniul alternativelor educationale, cu privire speciala
asupra termenilor identitate si alteritate. Concluziile si o bogata bibliografie
Tncheie interventia autorului dedicata aniversarii a doua decenii de existenta
a Planului Jena in Romania.

Cuvinte-cheie: pluralism educational, identitate, alteritate, diferenta,
alernativa educationala.

Abstract

This article starts from the contribution of conf. univ. dr. Felea ,Globalisation
and Pluralism in the Romanian Pre-univerty School System”, held during
the national seminar with international participation “Jena Plan in Romania
— Two Decades of Existence” (Mangalia, 5 - 7 September 2014). The author
briefly describes in the first part of the article the history of the Jena Plan in
Romania, both during the period between the two World Wars and after
1989. In the second part of this material a special attention is given to the
terms "identity” and "alterity”, which belong to the specific concepts connected
to the field of educational alternatives. Conclusions and arich list of references
are to be found at the end of this article, dedicated to the celebration of two
decades of existence of the Jena Plan in Romania.

Keywords: educational pluralism, identity, alterity, difference, educational
alternative.

Introducere

Ab initio doresc sa-mi exprim gratitudinea pentru faptul ca am fost invitat sa
particip la acest moment aniversar, care este dedicat marcarii a doua decenii

* Ministerul Educatiei Nationale, Bucuresti, Romania
felea.gheorghe@gmail.com
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de existenta pentru Planul Jena in Romania. Organizatorii au ales ca topos
pentru desfasurarea evenimentului municipiul Mangalia, optiune determinata,
printre altele, de necesitatea recunoasterii faptului ca judetul Constanta a
inregistrat realizari deosebite in promovarea Planului Jena in Romania.
Bineinteles, evenimentul a generat, acum in prag de toamna, deplasarea la
Callatis, in Pontul stang, a tot ce are reprezentativ Planul Jena iTn Roméania
pentru sarbatorirea jubileului, dar si elaborarea unor noi proiecte de
expansiune a acestei alternative in invatamantul preuniversitar romanesc.
De aceea, evenimentul, pe langa semnificatia sa pentru destinul Planului
Jena in Romania, reprezinta, pe un plan mailarg, si o oportunitate pentru a
evalua contributia pluralismului educational la reforma invatamantului. lata
de ce, la ceas aniversar, doresc sa dau glas bucuriei dintr-o qvadrupla
ipostaza: ca reprezentant al Ministerului Educatiei Nationale, ca
vicepresedinte al Comisiei Nationale pentru Alternative Educationale,
ca istoric si, nu in ultimul rand, in calitate de cadru didactic.

Careprezentant al administratiei ministeriale doresc sa adresez felicitari
tuturor practicantilor Planului Jena pentru toate realizarile Tnregistrate in cei
20 de ani de activitate Tn pluralismul educational romanesc. De asemenea,
doresc sa va asigur ca Ministerul Educatiei Nationale apreciaza evolutiile
din subsistemul alternativelor educationale si este preocupat de stimularea
pluralismului educational de calitate. Preluand trei dintre conceptele care
sunt pe unul dintre posterele din micro-expozitia cu realizari din grupele/
structurile/unitatile de Tnvatamant alternativ Planul Jena, imi exprim uimirea
ca in doua decenii ati crescut si v-ati dezvoltat ca fetii frumosi din poveste,
ca ati evoluat mereu ascendent, determinand pe ceilalti protagonisti din
alternativele educationale sa se intrebe care este misterul acestui veritabil
miracol generat de interesul manifestat pentru pedagogia lui Peter Petersen
in Romania. Ca responsabil al activitatii din pluralismul educational romanesc
nu sunt uimit de audienta si notorietatea pe care le are Planul Jena, pentru
ca acestea nu sunt rodul miracolului si nici nu constituie un mister, ci,
dimpotriva, explicatia rezida Tn munca sustinuta, daruire exemplara, iubire
nedramuita a copiilor si demnitate Tn exercitarea profesiei.

Constatam acum, la Tmplinirea a doua decenii de existenta, ca alternativele
educationale si-au consolidat propria identitate, ajungand la varsta deplinei
maturitati un partener credibil pentru parinti si un factor stimulativ si un
competitor loial pentru Tnvatamantul traditional. Statutul actual al alternativelor
ne bucura, mai ales ca, la debutul sau, pluralismul a generat reactii diferite,
atitudinile inscriindu-se ntre partizanatul nedisimulat si contestarea, uneori,
nefondata.
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Abordarile diferite, chiar divergente, au fost generate atat de informatia
precara, cat si de comunicarea insuficienta. De asemenea, tergiversarile si
intarzierile cu care s-au conceput reglementarile domeniului au condus la
punerea evolutiei alternativelor sub semnul aleatorului sau al anomiei.

Sine ira et studio trebuie recunoscut ca dezvoltarea pluralismului educational

s-a produs si ca urmare a unei triple schimbari de mentalitate: a initiatorilor,

a beneficiarilor si a administratorilor subsistemului. Aceasta dorita si asteptata

schimbare de mentalitate, desi s-a produs destul de lent, a fost posibila ca

urmare a unor demersuri institutionale si formative sustinute, centrate pe:

* incurajarea unitatilor de invatamant alternativ sa-si defineasca cu precizie
misiunile si obiectivele strategice;

* determinarea institutiilor sa-si dezvolte propriile sisteme de evaluare a
performantelor;

* compatibilizarea instrumentelor si a procedurilor de evaluare si acreditare
romanesti cu cele practicate in cadrul Uniunii Europene;

e informarea prompta si eficientd a clientilor asupra capacitatilor si
performantelor diferitelor unitati de Tnvatamant alternativ preuniversitar;

* protejarea colectivitatilor impotriva institutiilor care nu detin capacitatile
necesare pentru realizarea angajamentelor public asumate.

in al doilea rand, ca vicepresedinte al Comisiei Nationale pentru
Alternative Educationale doresc sa remarc preocuparea Institutului de
Stiinte ale Educatiei si a adeptilor pedagogiei Planul Jena, atat pentru
fundamentarea stiintifica si pedagogica a alternativei, cat si pentru
promovarea si extinderea pluralismului educational preuniversitar. Realizarile
din subsistemul alternativelor educationale au fost posibile numai ca urmare
a tenacitatii si consecventei reprezentantilor alternativelor educationale:
Federatia Waldorf din Roméania, Centrul Step by Step pentru Educatie si
Dezvoltare Profesionald, Asociatia Montessori Romania, Asociatia Romana
pentru o Scoala Moderna Celestin Freinet, Planul Jena, Federatia de
Pedagogie Curativa etc.

n concluzie, in pofida unor disfunctii, alternativele educationale au devenit
in rastimpul 1990-2014 unul dintre pilonii de rezistenta ai pluralismului
educational, atat prin polimorfismul preocuparilor, cat si prin polivalenta
rezultatelor. Retrospectiva evolutiei alternativelor educationale de pana acum
evidentiaza faptul ca acestea au parcurs, in peste doua decenii de activitate,
trei perioade distincte: anomica, a consolidarii organizatorice si
functionale si a acreditarii propriu-zise.

Perioada anomica acopera intervalul 1990-1995, pana la aparitia Legii
invatamantului. In aceasta perioada invatamantul alternativ s-a dezvoltat
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fara a exista un cadru normativ si fara ca initiatorii sa respecte criterii de
legalitate si de legitimitate. Faza anomica a insemnat perioada in care
alternativele au devansat actiunea institutiilor cu atributii in domeniu, ele
intervenind, de reguld, postfactum.

Perioada de functionare provizorie a cuprins intervalul 1995-2000, adica
etapa de la aparitia Legii invatamantului pana la constituirea Comisiei
Nationale pentru Alternativele Educationale si pana la adoptarea
»Regulamentului de organizare si functionare a invatamantului alternativ, de
stat si particular, din Romania”. In aceasta perioada unititile de Tnvatamant
alternativ preuniversitar au obtinut legitimitate, dobandind aviz de functionare
din partea MEN. Principala infaptuire a etapei este nlocuirea aleatorului si,
n unele situatii, a arbitrarului, cu criterii si proceduri de evaluare a unitatilor
de invatamant alternativ.

Perioada acreditarii reprezinta faza de maturitate, de consolidare
organizatorica si functionala a Tnvatamantului alternativ. Ea a inceput in anul
2000 si va dura o perioada mai lunga de timp, pana cand vor fi acreditate
unitatile de invatamant alternativ, de stat si particular, care indeplinesc
indicatorii si standardele nationale. In acest interval de timp au fost identificate
toate unitatile, clasele si grupele care promoveaza alternative educationale,
au fost descurajate initiativele care functionau ilegal si au fost acceptati ca
operatori pe piata pluralismului educational numai persoanele juridice sau
fizice credibile, performante, eficiente, acreditate.

Tn finalul acestor succinte consideratii despre pluralismul educational

romanesc se pot sustine, fara rezerve, urmatoarele:

¢ Tnvatamantul alternativ are implicatii pozitive asupra celorlalte grupe/ clase
(traditionale) din scolile unde functioneaza;

e introducerea alternativelor educationale a avut un impact pozitiv in
schimbarea mentalitatii si atitudinii fata de elevi a multor cadre didactice
din Tnvatamantul traditional;

* perceptia pluralismului educational in cadrul comunitatii locale siimaginea
acestuia in optica ofertantilor si a clientilor este pozitiva,

* s-aconfigurat o baza de date, accesibila si actualizata, pentru subsistemul
nvatamant alternativ;

¢ s-aindus in subsistem ideea ca incurajarea pluralismului educational de
catre MEN nu este un simplu slogan, ci este o politica pe termen lung a
carei strategie Inseamna respectarea standardelor, performanta si calitate
n pregatirea elevilor;

* s-a impulsionat implicarea 1SJ-urilor si a CNAE in procesul de
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monitorizare, de evaluare si de acreditare a Tnvatamantului particular
preuniversitar;

* s-au obtinut informatii relevante pentru stabilirea, de catre MEN, a
politicilor si strategiei Tn domeniul evaluarii si acreditarii unitatilor de
nvatamant alternativ;

e s-atransmis un semnal pozitiv comunitatilor educative si opiniei publice
privind intronarea ordinii si legalitatii in activitatea din subsistem.

in al treilea rand, in cadrul demersului meu, voi face, in continuare, cateva
consideratii din ipostaza de istoric.

Este regretabil ca despre Jena cei mai multi dintre contemporanii nostri
detin putine informatii. Cati si amintesc despre batalia de la Jena (sau
Auerstadt) din 14 Octombrie 1806, cand a avut loc o confruntare militara din
timpul Razboaielor Napoleoniene, dintre armata franceza, condusa de
Napoleon I, si cea a Imperiului Habsburgic? Batalia s-a Tncheiat cu
infrangerea Prusiei si ocuparea acesteia de catre Franta, pana in 1812.

n acelasi timp, orasul Jena este cunoscut in intreaga lume prin vestitele
lentile Carl-Zeiss, folosite de catre Sony pentru tot ce inseamna camere
foto sau video, precum si n optica medicala pentru realizarea ochelarilor.
De asemenea, vasele de tip Jena, folosite Tn special pentru cuptoarele cu
microunde, asigura si ele notorietatea celui de-al doilea oras al Thuringiei.

Fara a minimaliza importanta celor doua ipostaze, care fac cunoscut orasul,
ar fi inadmisibil sa nu mentionam Universitatea ,Friedrich Schiller”, cea mai
importanta universitate din Thuringia, precum si Institutul ,Ernst Abbe”, un
alt lacas de educatie foarte important. Rezulta ca Jena ar trebui sa fie
perceputa si ca un puternic oras universitar al Germaniei, nu numai al
Thuringiei. Orasul Jena a fost distins recent cu titlul de ,Stadt der
Wissenschaft” (oras al stiintei) de catre Fur die Deutsche Wissenschaft
Stifterverband (German Science Association), Tn anul 2008.

In anul 1794 marele poet Johann Wolfgang Goethe si Friedrich Schiller,
istoric si poet stabilit in orasul Jena, leaga o prietenie trainica. Aici, Tnca din
1558, se pusese piatra de temelie a universitatii, care poarta numele celui
din urma, care a fost unul dintre renumitii sdi profesori. in timp, Universitatea
din Jena a devenitla fel de cunoscuta precum celelalte universitati germane:
Erfurt, Heidelberg, Leipzig, Freiburg, Tibingen etc. in prezent, are n jur de
20 000 de studenti.
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In epoca moderna, datorita intensificarii relatiilor romano-germane, in special
ca urmare a sporirii numarului studentilor roméani din strainatate, cu precadere
la Universitatea din Jena, se obtin si informatii despre Peter Petersen si
despre Planul Jena. Tn dorinta de a inlocui vechile configuratii culturale,
care asigurasera prea putin progresul natiunii, si de a recupera in forta
decalajul temporal ce ii separa de civilizatia apuseana, tinerii romani cu
aspiratii elevate si-au indreptat mereu privirile spre modelele sociale si
intelectuale central- si vest-europene. Statul, prin factorii diriguitori, a pus n
practica un eficient si costisitor sistem de formare in ,afara” a elitei intelectuale
autohtone, care, odata revenitd, avea sa promoveze aici standardele
educationale si stiintifice occidentale. Tn intervalul 1860-1918, aproape toti
ministrii si alti inalti functionari au urmat filiera studiilor in strainatate. Trecerea
printr-o universitate occidentala era considerata ca indicator al unei formatii
solide si de calitate. Obtinerea unei diplome de licenta sau de doctorat in
strainatate, ca instrument al carierei, a devenit astfel obiectivul esential al tinerilor
cu aspiratii elevate, atestatul indiscutabil al competentelor intelectuale si garantul
reusitei sociale. In acest context, ,oricine avea un titlu universitar, mai ales luat
in strainatate — spunea n Marturisirile sale filosoful C. Radulescu-Motru,
referindu-se la anii 1890-1900 — gasea Tnaintea sa cariera deschisa gata”. lata
de ce studiile in Occident au devenit pentru multi dintre tinerii romani nu numai
un mijloc de a se forma, de a se instrui, cat mai ales o0 modalitate de a se
afirma, de a dobandi atuurile principale in aspiratia spre pozitii sociale inalte.

n consecintd, apusul Europei a continuat s3 rimana marea atractie, singurul
spatiu ce putea oferi nu numai sansele Tmplinirii umane si intelectuale, ci si
suficiente elemente de referintda, modele culturale ce au jucat un rol fecund
si mobilizator, constituind surse ale ascensiunii sociale si promotor de idealuri
ale regenerarii nationale. Tn acest scop s-au pus in lucru strategii diverse,
mai ales Tn ceea ce priveste locurile si bransele de studii, pentru a optimiza
la maxim rentabilitatea investitiei Tn titluri si diplome straine, pentru ca
specializarea intr-un domeniu nou, adeseori purtator al modernitatii, oferea
sanse suplimentare in accederea la universitate. S-a nascut astfel un nou
ideal meritocratic, care a pus in cauza vechile reguli, traditionale, de
reproductie si de recrutare a elitelor.

Sub acest aspect, influenta germana nu a fost deloc insignifianta si fara
urmari notabile. Tn discursul siu la Academia Romana, din 1891, cand se
aniversau 25 de ani de la fondarea acestei institutii, marele om politic care a
contribuit decisiv la modernizarea tarii, Mihail Kogalniceanu, a insistat in
mod legitim asupra mediului sau formativ din anii adolescentei: , Toata viata
mea, si tanar, si In varsta coaptda, am marturisit Tn mai multe randuri ca
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culturii germane, ca Universitatii din Berlin, ca societatii germane, barbatilor
si marilor patrioti care au operat reinaltarea si unitatea Germaniei, datoresc
in mare parte tot ce am devenit in tara mea si ca la focul patriotismului
german s-a aprins faclia patriotismului meu roman”.

Nu intamplator, unul dintre junimisti si protejat al lui Titu Maiorescu,
universitarul lon Bogdan a fost insarcinat sa studieze la fata locului principiile
si modul de organizare ale scolilor germane, elaborand la intoarcere, in
1886, un voluminos raport. Maiorescu a pus n lucru un nou tip de actiune
sociala si culturala — promovand totodata o noua forta, intelectocratia —,
achizitiile sale initiatice din spatiul german alcatuind fundamentul demersurilor
lui in spatiul romanesc. Le impunea discipolilor aflati prin capitalele europene
sa-i ofere in schimburile epistolare descrieri cat mai fidele ale evenimentelor
politice si culturale de acolo, asupra locurilor vazute si celor constatate.
Impunea, asadar, printr-un subtil tact pedagogic, exercitiul initierii si
cunoasterii prin observatie directa, spirit critic Si comparatie. Sub impulsurile
lui Maiorescu, calatoriile de studii in strainatate au capatat intentii si scopuri
riguros motivate, cat mai bine organizate, cu finalitati benefice pentru
societatea roméaneasca. La initiativa si prin interventiile lui directe au studiat
in Germania viitoare personalitati ale culturii noastre, precum: C. Radulescu-
Motru, P. P. Negulescu, Teohari Antonescu, D. Evolceanu, C. Litzica, Al.
Philippide, I. Al. Radulescu-Pogoneanu, S. Mehedinti etc., cu totii lasand
posteritatii pagini descriptive si analitice de impresionanta vigoare.

De aceea, multe din relatari devin veritabile marturii-document de epoca, in
care tensiunea diferentelor de civilizatie dintre cele doua spatii anevoie a
putut fi escamotata. Vasile Parvan, aflat la Jena pentru specializare in
arheologia clasica, considera de datoria sa sa informeze pe cei din tara
despre realitatile din spatiul teuton, publicand in ,Vointa nationald” cateva
Schite din viata sociala germana, Tn care, finalmente, lansa provocatoarea
intrebare: ,cand va veni si la noi, cu acelasi ritm Tnaltator si sfant al luminii”
progresul prin institutiile de cultura?

Privitd dinspre Romania, universitatea germana oferea Tnainte de toate o
abundenta de cursuri si de catedre, garantie — Tn opinia romanilor — a unei
activitati intelectuale intense. Aceasta comparatie cantitativa a devenit repede
un exercitiu de stil pentru a se cere sila noi crearea de noi catedre, existand
in arhiva Ministerului Instructiunii numeroase memorii i rapoarte prin care
se sublinia Tntarzierea noastra stiintifica, enumeréandu-se o lunga lista de
cursuri si materii care lipseau. Germania a constituit, in primul rand, un
model pedagogic. Foarte multi memorialisti sunt fascinati de acest aspect,
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o0 mare parte din reflectiile lor avand ca tema fundamentalda descrierea
universitatilor din punct de vedere institutional-organizatoric, a cursurilor, a
corpului profesoral, a evolutiei diverselor discipline de studiu etc.

Modelul german aparea in epoca drept singura alternativa posibila la sistemul
napoleonian sclerozat, lucru recunoscut de altfel si de francezi. Celalalt model
existent, cel din Anglia, nu se bucura de un prea mare prestigiu si parea
incompatibil cu realitatile romanesti, datorita legaturilor stranse cu biserica
si prin sistemul de finantare de tip medieval. Pe de alta parte, universitatile
germane traversau si ele spre sfarsitul secolului al XIX-lea o criza de
identitate, generata de reculul idealului humboldtian, universalist si
dezinteresat, in fata unei Germanii utilitariste, in care efectivele de studenti
sporeau incredibil, noile stabilimente tehnice concurau universitatile
traditionale si Tn care cultura generala pierdea teren in fata tentatiilor pe
care le ofereau specializarile stricte.

Ocupénd o pozitie dominanta in domeniul cercetarii europene inca de la
finele secolului al XIX-lea, cu remarcabile inovatii pedagogice — prin instituirea
seminariilor si laboratoarelor — prin propunerea a noi si noi domenii de interes
didactic, invatamantul superior german devenise in primul rand un spatiu al
concurentei intre diverse stabilimente universitare. Pedagogia, ca disciplina
de studiu, a constituit pentru tinerii romani un domeniu favorit, cu adevarat
apt sa reformeze si sa amelioreze Tnvatamantul autohton. Plecand in 1907
pentru trei ani la Jena, Onisifor Ghibu motiveaza in volumul sau de
memorialistica, Pe baricadele vietii. Anii mei de Tnvatatura, ratiunile acestei
optiuni, Tntrucat orasul, ,pe vremea aceea, era metropola mondiala a
pedagogiei”.

Unul dintre primii romani care si-a facut studiile la Jena a fost Samuel von
Brukenthal. Dupa ce finalizeaza cursurile colegiului unitarian din Tg. Mures,
acesta Tsi continua studiile universitare in strainatate, la Viena (Austria),
Halle si Jena (in Germania).

Traseul studiilor lui Brukenthal la Jena este urmat apoi de multi romani,
dintre care amintim pe: Grigore Antipa, Gh. Bogdan-Duica, Gheorghe
lonescu-Sisesti, Constantin Radulescu-Motru, Manolachi Costachi Epureanu,
Corneliu Zelea-Codreanu, Simion Mehedinti, Gheorghe N. Leon, Lucian
Valeriu Bologa etc. De fapt, unii dintre studentii romani care si-au facut studiile
la Jena vor deveni traducatori ai operei lui Peter Petersenin limbaromana,
vor fi promotori ai Planului Jena in Tnvatamantul roménesc, ori vor informa
pe pedagogii romani asupra rezultatelor obtinute de Scoala experimentala
a Institutului Pedagogic al Universitatii din Jena.
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La inceputul anilor 1920, Peter Petersen a preluat Scoala experimentala a
catedrei de Stiintele Educatiei a Universitatii din Jena, odata cu conducerea
catedrei de pedagogie. Prin aplicarea principiilor sale, a transformat scoala
experimentala intr-o scoala bazata pe comunitatea de munca si viata,
valorificAndu-si propria experienta de cadru didactic si de director al Scolii
comunitare din Hamburg. Experimentul a debutat Tn primavara anului 1924
cu 21 de copii. Un an mai tarziu s-a organizat o structura scolara completa

Planul Jena Tn Romania are o vechime de 82 de ani, pentru ca Teodor Pascu
a organizat pe principiile lui Petersen o scoala Tn comuna Greci din judetul
Giurgiu. Dar cine-si mai aduce astazi aminte de acest pionier al pluralismului
educational, care a organizat clase pe principiile lui Peter Petersen in perioada
interbelica? Poate ca ar fi momentul sa ne amintim si de alte momente
importante din istoria invatamantului alternativ si sa ne documentam suficient
pentru a semnala contributiile antecesorilor. Ar trebui sa-i amintim astazi si
pe cei care au tradus Tn romana, aproape concomitent cu editiile din
Germania, opera lui Peter Petersen sau au facut o serie intreaga de evaluari
ori de trimiteri la ceea ce s-a realizat de catre acest reprezentant al miscarii
Noua Educatie.

Traditia Planului Jena in Romania a fost reluata dupa 1994 prin introducerea
ei Tn scoala roméaneasca la nivelul invataméantului prescolar. Programul a
fost coordonat stiintific de Institutul de Stiinte ale Educatiei si reprezinta
punerea n practica a unor preocupari legate de introducerea alternativelor
educationale Tn sistemul romanesc de invatamant. Scoala Jena este o0 scoala
elementara, generala si libera, fiind deschisa copiilor de ambe sexe. Este o
scoald a comunitatii, comunitatea fiind cadrul Tn care elevii se pot manifesta
ca fiinte sociale. n cadrul ,Scolii comunitatii de munca si de viatd” ei invata
s& se manifeste activ si sd-si formeze constiinta sociala. In diferitele grupuri,
copiii sunt, pe rand, indrumatori si indrumati. (Cuciureanu, 2006)

n al patrulea rand, in calitate de cadru didactic apreciez caracterul novator
si creativ al prestatiei colegelor din Planul Jena, care a generat un spirit de
emulatie in invatamantul preuniversitar. Dupa cum stiti, sarbatorirea a doua
decenii de existenta a Planului Jena in Roménia are loc la concurenta cu
summitul NATO de la New Port, dedicat situatiei critice din Ucraina. La
reuniunea NATO, 8000 de politisti vegheaza si asigura securitatea, Tn timp
ce pavaza noastra o constituie cele douazeci de principii ale scolii primare
Planul Jena, care ne protejeaza. La New Port se doreste elaborarea unei
strategii pentru Marea Neagra, iar reuniunea noastra se va finaliza cu o
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strategie de dezvoltare a Planului Jena. Participantii la summitul NATO sunt
militari si politicieni, iar la jubileul de la Callatis au sosit argonautii educatiei
de calitate. Avand in vedere ca in sald sunt doar femei, cred ca mai adecvat
ar fi sa spunem ca la actiune sunt prezenti nu argonauti, ci amazoane
dedicate promovarii Planului Jena, care, sub conducerea acestui lason
feminin, care este doamna Cuciureanu — au venit din patru judete ale tarii
pentru a analiza si a vedea ceea ce s-a infaptuit Tn cele doua decenii de
pedagogie a lui Peter Petersen in Romania.

Facéand un tur de orizont asupra participantilor, voi afirma ca mi-ar fi placut
sa fie aici si doamna Teodora Calin, indisponibila din cauza unor probleme
de sanatate. Salutam prezenta de la Botosani a doamnei Ciura Aurelia, care
ne aduce vesti din septentrionul moldav, despre faptul ca Planul Jena, zamislit
pe pamant saxon si dupa aceea renovat in Olanda, a rodit si in tara noastra.
De la Buzau avem reprezentanti de seama: nu numai doamna Nina Beldie,
ci si Mariana Suditu, care, Tn orasul de pe Ramnic, vegheaza ca principiile
lui Petersen sa fie respectate. De asemenea, din judetul Prahova, participa
doamnele Crenguta Tocitu si Camelia Parvulescu, care raman in analele
miscarii Jena prin succesele repurtate in educarea copiilor. Trebuie
consemnat ca si Capitala are o reprezentare deosebita. Cu siguranta, din
aceasta enumerare nu pot lipsi entuziastele peterseniene din Constanta si
Mangalia, gazdele noastre, doamnele Luminita Martinescu, Giorgeta Jitarasu,
Daniela Itu, Maria Terziu, Raluca Ene si Abibula Nelifer. Sunt doar cateva
nume, intr-o nominalizare incompleta, care vor ramane n analele Planului
Jena din Romania. Recunoscand ca aceasta enumerare este partiala, cer
scuze ca nu pot fi mentionate toate colegele implicate Tn miscarea Planul
Jena. Merita toata consideratia si le adresam felicitari pentru tot ceea ce au
realizat in cei 20 de ani de existenta a Planului Jena in Romania.

Acum a sosit momentul sa marturisesc ca eu m-am apropiat de alternativele
educationale datorita creativitatii si varietatii de metode si resurse pe care
acestea le promoveaza in educarea copiilor. Inainte de a prezenta
comunicarea propriu-zisa, vreau sa mai evoc o situatie intalnita ieri pe
autostrada. La o oprire pentru a alimenta masina, am aruncat o privire asupra
cartilor care se vindeau la standul din benzinarie. Mi-au atras atentia doua
titluri ale lui Ken Robinson. Unul dintre titluri suna cam asa: Cum sa alungi
plictiseala din scoala si al doilea: Cum sa te descurci cand parintii o iau
razna. Bineinteles, daca nu as fi avut experienta de peste doua decenii In
coordonarea alternativelor educationale, ca pedagog, as fi fost socat si as fi
considerat ca este o impietate sa tratezi astfel de subiecte. Dar fiind imunizat
cu antidotul alternativelor, am depasit cu serenitate faza magistro-centrista
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si nuam reactionat dogmatic. Dimpotriva, am apreciat abordarea necanonica
a subiectelor pentru ca ,Maria Sa, Copilul”, cum zicea Ellen Key, sa poata
depasi o serie intreaga de momente critice.

Insist asupra necesitatii de a ne concentra energiile pentru traducerea intregii
bibliografii a lui Peter Petersen si a lucrarii Planul Jena 21, care este o
contributie importanta a oaspetelui nostru, a domnului Both, dar in egala
masura si un ,agiornamento” al Planului Jena pentru secolul 21.

Sunt alaturi de noi la acest festin spiritual autoritatile judetene si locale,
Consiliul Local Mangalia si Inspectoratul Scolar Constanta. Printre organizatori
este si Institutul de Stiinte ale Educatiei, care, inca din 1990, a elaborat
lucrarea Alternative educationale din Roméania, volum coordonat de domnul
prof. univ. dr. Viorel Nicolescu, care ar fi fost binevenit la aceasta manifestare,
si de doamna conf. univ. dr. loana Herseni. Se impune si mentionarea altor
lucrari care au fost publicate. Nu trebuie omis nici faptul ca, intre timp, doamna
Cuciureanu si-a sustinut doctoratul si ca a publicat teza la o editura de
prestigiu. Numai astfel vom fundamenta alternativele din punct de vedere
teoretic si vom valorifica experienta care se acumuleaza in domeniu.

Din multele lucrari de istoria educatiei si a pedagogiei, pe care le-am
consultat, o Tmpartire a etapelor din istoria educatiei moderne si
contemporane mi-a ramas Tn memorie. Este vorba de aceea lansata de
francezul Le Normand, care distinge patru etape: scoala disciplinei, scoala
muncii, scoala inteligentei si scoala calitatii. Concluzia lucrarii este ca, de
fiecare data, fata de disciplind, fata de munca, fata de inteligenta si fata de
calitate au aparut contestari care, Tn ultima instanta, propuneau rute
alternative de educatie, care Tmpreuna cu pedagogia oficiala formau o unitas
multiplex. In incheiere, cred c&, oricat am incerca noi s& prezentam exhaustiv
ceea ce s-arealizat in cele doua decenii, retrospectiva este tot lacunara. Cu
toate acestea, satisfactia cea mai mare o reprezinta faptul ca generatii de
copii au beneficiat de un alt tip de realizare a dominantelor activitatii educative
pentru perioada actuald, ca parintii, comunitatea educativa, administratia
scolara constata ca, in ultima instanta, se pot realiza aceleasi lucruri pe cai
diferite. Pentru toate cele pe care le-ati infaptuit, acum, la ceas aniversar va
exprimam Tntreaga noastra gratitudine si cuvenitele felicitari!

In continuare voi prezenta comunicarea anuntata in program, care reprezinta
doar o incercare de definire a identitatii si alteritatii, concepte-cheie
fundamentale ale gandirii pluraliste pe care le vom regasi de fiecare data,
oriunde si oricand, indiferent de spatiul de gandire Tn care ne miscam, fie el
stiintific, filosofic, pedagogic sau artistic. Confruntarea cu aceste concepte
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este de la bun inceput paradoxald, iar cel care incearca a lamuri printr-un
demers metodic continutul, implicarea si semnificatia lor va fi de la bun
inceput surprins de vastitatea cAmpului semnificatiilor posibile. Stupefactia
nu intarzie sa se transforme in fascinatie, caci spatiul de joc si de angajare
a cunoasterii in confruntare cu identitatea si alteritatea pare nelimitat.
Cuvantul are intotdeauna ,radacind”, un etimon si o istorie cronologica
discursiva a devenirilor. Pentru aceasta vom utiliza etimologia, pentru a studia
continutul semantic initial si transformarile pe care termenii utilizati in limba
le sufera prin aventurile discursului.

Identitas — idem, eadem, idem este fundamentul lui identitas (identitatea)
regasit pentru prima data in latina clasica imperiala. Este un pronume
adjectival de identitate, cu sensul esential de acesta, aceasta (de aici), acesta
insusi. Termenul defineste obiectul adresabilitatii (obiect, fiinta, fenomen)
introducand o comparatie pentru a distinge (de altii, altele, altceva). Idem
nu a supravietuit in limba latina clasica si apoi in limbile neolatine, fiind
inlocuit de catre pronumele ipse (insusi). Exista totusi forma arhaica si
pretentios academica in care enuntam pe idem spre a vorbi despre acelasi.
Exista Tn latina clasica compusi ai termenului cum sunt identidem (id-ent-
idem) care ar semnifica ,cel ce este asemanator sau acelasi”. Mai tarziu
apare, in secolul al ll-lea, si termenul de identitas pentru caracteristica de a
fi acelasi cu idemloquium, pentru definirea unui discurs identic. Ulterior
tautologia a dobandit valente precise in logica si apoi la nivelul filosofiei Tn
definirea afirmatiei consubstantiale, autoreferentiale.

Identitatea formata din id-ent-idem contine in interiorul ei acel ent care la
randul sau provine din ens, entis, care inseamna fiinta. Ens este o forma de
participiu prezent, derivand din verbul sum,esse, fui si trebuie remarcat ca
este o forma artificiala, care este atribuita pentru prima data lui Cesar, aparand
in De bello gallico. Pe scurt, Cesar a inventat pur si simplu termenul, avand
nevoie de un mod de expresie speciala pentru a defini fiinta. Termenul apare
si la Aristides Quintilianus, dar numai de doua oriin toate scrierile sale, ceea
ce Inseamna ca este un termen extrem de rar cunoscut, doar de cei mai
elevati (si manieristi) gramaticieni.

Astfel, id-ent-idem si apoi rezultanta identitas ar insemna ,cel ce este”,
desemnand atét fiinta, existenta, cat si esenta. Pe de alta parte, essentia —
care este termenul latin pentru esenta, este un termen filosofic din esse
(pare a fi creat de catre Cicero), care este construit prin infinitivul esse.
Este semnificativ faptul ca nu exista un participiu prezent essens. Este foarte
probabil ca Cicero sa fi ,inventat” termenul de essential, pentru a avea un
termen corespondent pentru notiunea din greaca. Astfel incat, termenul de
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identitas, propriu latinei tarzii (postimperiale), isi datoreaza cariera ulterioara
si succesul mai ales filosofiei speculative scolastice care I-a pus Tn necesara
relatie de opozitie cu alteritas. Aceasta cu precadere Tn cadrul (continuarii)
logicii traditionale aristotelice cu scopul stabilirii unei teorii comprehensive si
exhaustive a speciilor silogismului.

Tot scolasticii au readus si promovat termenii de essentia si existential, din
care au facut concepte speciale prin care au definit in mod general felul de
a fi simodul de a exista, mai ales Tn cadrul definirii termenilor si conceptelor.
O forma cu totul speciala va dobandi acest cuplu conceptual in cadrul
polematicii definite ca fiind ,,problema nominalista”. Aceasta include dualitatea
parerilor celor care puneau in relatie cauzala afirmativa numele cu esenta
(ipostaza nomen est omen) sau, dimpotriva, sublinia, prin cei ce 0 negau,
conventia si arbitrarul numelor utilizate care sunt intr-o relatie necesara
gandirii si vorbirii, dar non-identica (ipostaza flatus vocis).

Alteritatea, desi este utilizata Tn stricta corespondenta de opozitie dialogica
cu identitatea, are o cu totul alta ,cariera”, fiind, spre deosebire de identitate,
un termen vechi, ancestral, arhetipal. Nu este un termen artificial, creat de
catre intelectuali, si se regaseste in limbile naturale Tn mod cvasiuniversal.
Alteritas — alius, alia, aliud desemneaza pe ,celdlalt — cealaltd” sau un mod
diferit de a vedea, face si percepe lucrurile. Tn esenta, acesta genereaza pe
.alienus, aliena, alienum” cu formele masculin, feminin si neutru care
desemneaza nu numai pe un altul, pe celalalt ci chiar strainul; prin aliena verba
se caracterizeaza o limba straing, o limba de neinteles. Prin extensie de la
sensul de strain se va genera chiar sensul de ostil, amenintator, agresiv, cum
este in sintagma aliena mens. Termenul a facut epoca mai ales in
contemporaneitate si desemneaza in literatura de science fiction si filme de
mare succes alien — strainul absolut, adica extraterestrul. Exista si adverbul
provenit de aici cu forma alieno, alienas, alienare ce Tnseamna a indeparta, a
nstraina, dar si rezultatul actiunii prin adjectivul alienatus sau adverbul abalieno.
Probabil ca cel mai interesant termen Tnrudit este alieni locvium, a vorbi un
limbaj strain, care si el este o adaptare dupa grecescul allegoria. Acesta a
intrat In teoria limbii si mai ales in retorica drept o forma de limbaj specifica.

Radacina proprie a alteritatii se regaseste n alter, altera, alterum. Avem si
sensul de altero, alterae care desemneaza pe unul din cei doi, pe celalalt,
pe urmatorul. Avem si forma temporald a acestui adjectiv, cum este dies
altera, textual fiind ziua cealaltd, dar la propriu insemnand ziua de maine.
La fel cum annus alteris inseamna al doilea an, anul urmator. De aici incolo
termenul de alterius are o cariera extraordinara in capacitatea de a descrie
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conotativ si denotativ multe stari si situatii, altfel imposibil de definit. Alterius
in expresie figurald, eufemistica, inseamna decéat trebuie, decat ar trebui
implicand atat sensuri gnoseologice, cat si morale, iar verbul altero, alteras
inseamna a schimba, a altera, dar si a falsifica cu buna stiinta. Participiul
alteratus semnificd schimbat, deteriorat, cateodata chiar distrus. Inca mai
interesant este cazul lui ad — altero din care s-a format adultero, adulterio,
pus cu sensul modern de adulter, dar pe care latinii il aplicau doar fiintelor
feminine. Prin definitie, barbatul nu poate comite adulter. Mai departe exista
forma alternus, alterna care inseamna un altul, unul dintre cei doi, dar si
situatia, starea definita prin alternitas sau procesul dinamic alternamentum.
n acelasi timp, trebuie s& constatam in exercitiul de lingvistica comparata
catermenul latin alius din care au fost derivate ulterior aproape toate formele
prezente ale limbilor neolatine, dar Tn buna parte si cele cu origine anglo-
saxona, isi are corespondentul in majoritatea limbilor si dialectelor vorbite
in mod natural acum doua milenii.

Concluzii

Dupa acest periplu poate prea lung si fastidios Tn spatiul provenientei si
definirii etimologice asupra identitatii si alteritatii putem trage cateva concluzii
partiale, cel putin la nivelul utilizarii lingvistice documentate.

Identitatea — apare ca un termen compus recent in mod artificial si specios
ca un termen scriitoricesc si filosofic. Este nevoie de el in mod sigur, pe de o
parte pentru echivalarea anumitor termeni, notiuni si concepte din filosofia
greaca, iar pe de alta parte pentru afirmarea anumitor sensuri noi care apar ca
necesare, dar doar in discursul academic scris. Constiinta identitatii poate sa fi
existat Thainte, dar ea apare in mod definit abia dupa marii scriitori clasici latini.
Alteritatea — este un termen cu valente mult mai generale, dand mult mai
multi compusi si sensuri, avand o capacitate extraordinara de metamorfoza.
Istoric vorbind, alteritatea este omniprezenta in toate limbile indoeuropene,
de aceea ea apare si la nivelul dialectelor vorbite pe spatii largi si chiar in
zone care n-au avut contacte intre ele.

Putem oare deduce de aici ca alteritatea a fost necesara inaintea identitatii?
Ca definirea lui altceva precede pe ceva? Ca definirea strainului era mai
urgenta si mai necesara, decat a identitatii proprii sau a omului de l1anga, de
alaturi, care era tratat ca egal si identic, apartinand aceleiasi colectivitati?
Ca unei cunostiinte, care are implicit prezent nlauntrul sau actul existentei
si conceperea clara a acestui lucru, i se pare necesar sa-I defineasca mai
curand ,pe celalalt”, caci sinele este deja autodefinit, Tntr-un fel, ca subiectul
inclus din propozitie?
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Nu ne este foarte clar acest lucru, ce pare a fi ilustrat si demonstrat Tnsa de
factologia lingvistica. Nu cred ca, hic et nunc, putem lua decizii definitive si
nici nu este cazul sa avansam, asemeni lui Michel Foucault, o ,arheologie a
cunoasterii”, care sa releve, din postura de ,autoritate auctoriald”, concluzii
definitive. Dimpotriva, prezentand evolutia Tn timp a formelor primare ale
celor doua concepte, am incercat sa dezvaluim drumul sinuos si, uneori,
radicala rasturnare a raporturilor traditional-conventional, specifice circulatiei
celor doi termeni pana astazi. Sa fie alteritatea mai importanta decat
identitatea? Sau sa fie identitatea un concept atat de intim legat cu constiinta
existentei, incat el nici macar nu trebuie exprimat si poate nici ih mod necesar
gandit, iar pe cale de consecinta doar perimetrul exterior trebuie semnificat?
Ne oprim aici cu promisiunea ca vom reveni asupra acestui subiect, insistand
asupra sensurilor Tn pedagogie si, mai ales, in cadrul pluralismului educativ.
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QUO VADIS PLANUL JENA

CS dr. Monica Cuciureanu*

Rezumat

Cadre didactice si experti din tara si strainatate s-au intrunit dupa 20 de ani
de practica a Planului Jena in Romania pentru a analiza parcursul acestei
alternative educationale in tara noastra, pentru a celebra momentul, dar si
pentru a schita parcursul acestui model pedagogic alternativ in anii urmatori.
Articolul are la baza interventiile autoarei ,Reforma in educatia timpurie din
Romaénia din perspectiva Planului Jena” si ,Tendinte actuale ih miscarea
Planul Jena din Romania”, sustinute Tn cadrul seminarului national cu
participare internationala ,Planul Jena in Romania — doua decenii de
existenta” (Mangalia, 5 - 7 septembrie 2014).

Cuvinte-cheie: Planul Jena, provocatri, evolutie, tendinte de dezvoltare.
Abstract

Teachers and experts from Romania and abroad have met to celebrate 20
years of activity according to the Jena Plan in Romania, but also to analyze
the recent history of this educational alternative in our country and to design
its future development. This article starts from two contributions of the author
"Reform in Early Childhood Education from the perspective of the Jena Plan”
and "Recent tendencies in the Jena Plan movement in Romania”, held during
the national seminar with international participation "Jena Plan in Romania
— Two Decades of Existence” (Mangalia, 5 - 7 September 2014).
Keywords: educational pluralism, identity, alterity, difference, educational
alternative.

1. Introducere

In ultimii 20 de ani s-a creat o comunitate foarte activi a cadrelor didactice
din invatamantul prescolar, care au manifestat interes specific pentru
alternativa educationala Planul Jena. Acest segment foarte activ de cadre
didactice are curajul sa tatoneze, sa incerce, sa experimenteze, sa faca
microcercetari, din dorinta de a raspunde cat mai bine nevoilor copiilor din
grupa. Ele au drept model cercetarea pedagogica empirica (Padagogische
Tatsachenforschung), promovata de Peter Petersen, initiatorul Planului Jena.

* Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, Romania
monica@ise.ro
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Acesta recomanda fiecarui profesor sa faca cercetare in propria clasa, apoi
sa faca schimb de experienta, pentru a invata in permanenta din realitatea
comunitatii educationale si pentru a se adapta cat mai bine copiilor.
Cercetarea empirica ramane si astazi o modalitate foarte buna de
autoreglare, de Tnvatare din realitatea practicii curente, fiind un prilej de
reflexie la ceea ce se intampla zi de zi in grupa, cu grupul de copii si cu
fiecare copil in parte.

Tn urma unor cursuri de formare derulate cu educatoare din mai multe judete
(de exemplu din judetele Buzau si Prahova) cadrele didactice au ajuns sa
se cunoasca, sa se imprieteneasca si apoi au pastrat legatura intre ele. S-
au desfasurat schimburi de experienta intre gradinite, educatoarele s-au
intalnit la diferite manifestari (seminarii, Tntalniri de lucru etc.) si au inceput
sa lucreze n retea, au ajuns sa comunice bine intre ele si sa se sustina
reciproc. O comunitate profesionala activa este benefica dezvoltarii fiecarui
membru Tn parte, dar este si 0 premisa pentru inovatie intr-un cerc mai larg
de profesionisti si pentru reforma sistemului de Tnvatamant de ,jos Tn sus”.

2. Rolul alternativelor educationale in reforma educatiei timpurii din
Roménia

In segmentul educatiei timpurii s-au petrecut schimbari spectaculoase dupa
1990: trecerea la perspectiva holistica asupra dezvoltarii copilului, cu impact
asupra abordarii integrate a problematicii ce tine de sanatatea, ingrijirea,
protectia si educatia acestuia; schimbarea curriculumului si introducerea
conceptului de lucru pe ,arii de stimulare” care permit tratarea interdisciplinara
a continuturilor, dar si o individualizare progresiv mai mare in procesul
educativ; introducerea unor metode si tehnici de lucru interactive; gruparea
copiilor pe nivele, trecand de la grupele omogene din punct de vedere al
varstei (copii de 3, 4, 5, 6 ani) la plaje mai largi, si o grupare eterogena din
acest punct de vedere (copii de 3-4 ani in nivelul intai, copii de 5-6 ani in
nivelul al doilea).

Tot in invatamantul prescolar s-a derulat pentru prima oara un program de
educatie parentala — programul ,Educam asa”, sustinut cu sprijinul unor
experti din Olanda. Este si in actualitate programul de educatie parentala
cu cea mai mare raspandire teritoriald (se deruleaza aproape in toata tara)
si, asa cum rezulta din investigatiile facute in cadrul Institutului de Stiinte ale
Educatiei (Cuciureanu, 2010), a avut un impact deosebit asupra unei categorii
largi de populatie: familiile copiilor din gradinite. Programul se remarca si
prin faptul ca are posibilitate de autosustinere si multiplicare. in segmentele
urmatoare din sistemul de Tnvatamant — in invatamantul primar, in cel
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secundar — nu mai exista programe parentale specifice de 0 asemenea
anvergurad. Cadrele didactice reclama de altfel acest lucru si, cu cat copiii
devin mai mari, cu atat legatura scolii cu familia este mai slaba, in unele
cazuri chiar se pierde cu totul, desi problemele copiilor sunt cateodata mult
mai grave, mai acute pe masura ce acestia cresc in varsta.

Majoritatea accentelor si elementelor inovative care apar in actualitate n
sistemul educatiei timpurii din tara noastra au fost initiate sau fac parte din
particularitatile alternativelor educationale. Desi alternativele educationale
nu au fost numeroase din punct de vedere numeric, ele au polenizat cu idei
noi si cu experiente valoroase sistemul national de Tnvatamant. Acesta a
fost unul dintre principalele beneficii aduse de aparitia alternativelor
educationale si in Romania: la scala mica se experimenta, se tatona, iar
apoi elementele pozitive, bunele practici se preluau la nivelul cadrelor didactice
sau se generalizau la nivelul Tntregului sistem de educatie. Asa s-au introdus
si elemente inovative mentionate mai sus.

Dincolo de acest aspect, in tara noastra ele au conferit sens ideii de libertate
de optiune n educatie, caci abia in conditiile pluralismului educational putem
vorbi de libertatea parintilor de a alege un model pedagogic in acord cu
viziunea despre educatie a familiei din care copilul face parte. Varietatea de
modele si accentele diferite pe care alternativele le pun vin sa imbogateasca
peisajul educational din Roméania atat pentru copii, cat si pentru parinti si
cadre didactice.

In anul 2011 s-a realizat in cadrul I.S.E. lucrarea ,Punti de trecere intre
invatamantul traditional si cel bazat pe modele pedagogice alternative n
sistemul romanesc de invatamant” (Cuciureanu, 2011). La aceasta cercetare
au participat toate alternativele educationale: fie toate unitatile in care era prezent
modelul respectiv (Montessori, Planul Jena, Freinet, Pedagogia curativa — care
erau mai putine din punct de vedere numeric), fie a fost facuta o selectie a
unitatilor — Tn cazul celor care sunt mai numeros reprezentate la nivel national
(cum sunt alternativele educationale Step by Step si Waldorf). S-a realizat un
esantion reprezentativ, nefiind necesar sa se investigheze toate unitatile
respective. Aceasta lucrare este un punct de reper deosebit de interesant si
important, alaturi de lucrarea realizata in anul 2001 sub coordonarea Ministerului
Educatiei si Cercetarii (Alternativele educationale din Romania, 2003), pentru
carealizeaza o retrospectiva (la fiecare 10 ani) si arata evolutia acestor modele
in tara noastra. Vazand de unde s-a plecat in 1990-1994, putem incerca sa
anticipam tendintele de dezvoltare ale alternativei Planul Jena si in viitor.
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lata cateva concluzii importante ale acestei cercetari:

Tn primul rand, optiunile pentru nvatamantul alternativ sunt individuale.
Exista mai Intdi optiunea pentru invatamantul traditional sau alternative
educationale si apoi, eventual, pentru 0 anume alternativa educationala.
Acesta este Tn mod firesc un demers pe care il face parintele. Parintii aleg
ce este mai potrivit pentru copilul lor, in functie de viziunea lor asupra
educatiei. Dar este Tn acelasi timp si o optiune facuta de cadrul didactic.
Este foarte important ca acesta sa fie lasat sa decida daca vrea sau nu sa
lucreze respectand principiile unui anume model pedagogic. Este important
sa nu fie fortat sa intre intr-o miscare pedagogica alternativa, ci sa adere
doar la idei care il reprezinta. Altminteri, exista riscul de a inlocui un sistem
coercitiv cu altul. Libertatea in educatie si exprimarea constienta a unei
optiuni se pot asigura doar Tn contextul existentei pluralismului
educational.

Ce s-a mai conturat in cadrul acestei cercetari este o raspandire neuniforma
a alternativelor educationale. Unele s-au dezvoltat doar in anumite judete
(este cazul alternativei Planul Jena, de exemplu). Daca exista interes pentru
ele in alt judet, unde alternativa nu s-a dezvoltat, atunci pot sa apara dificultati.
Raspéandirea neuniforma se coreleaza si cu lipsa unui parcurs educational
complet. Cele mai multe alternative (cu exceptia pedagogiei Waldorf si a
Pedagogiei curative) nu au parcurs scolar complet, ceea ce este privit ca
dezavantajos de catre parinti.

S-a constatat ca, in general, baza materiala a grupelor/ claselor care aplica
alternative educationale este mai buna decét a celor din invatamantul
traditional — nu datorita unei repartizari inegale a fondurilor, ci datorita faptului
ca resursa umana din alternativele educationale este mai angajata, mai
dispusa sa faca eforturi in aceasta directie. Educatoarele/ invatatoarele sunt
foarte implicate, deschise colaborarii cu familia, parintii sunt constienti de
importanta educatiei, interesati de a investi Tn educatie si cu mare
disponibilitate pentru colaborarea cu scoala. O alta concluzie a studiului
vizeaza resursa umana: in general, resursa umana este cu inalta calificare
(de regulad sunt cadre didactice care au gradul |, care au urmat cursuri de
specializare, fara de care de altfel nici nu pot lucra in grupe/ clase organizate
dupa modele pedagogice alternative). Este o resursa umana foarte
valoroasa, cu un grad ridicat de calificare.

Specific alternativelor educationale este si programul mai lung pe care ele
il ofera (din punct de vedere numeric grupele/ clasele Step by Step au dominat
esantionul, iar in aceasta alternativa programul este mai lung decét in unitatile
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cu Tnvatamant traditional). Tn contextul unui program mai lung si, uneori, a
unor grupe de copii mai putin numeroase, se realizeaza si o individualizare
sporita in procesul educational.

Calitatea mediului educational, organizarea activitatilor si diversitatea
lor, centrarea pe copil si individualizarea in procesul educational sunt
aspecte deosebit de apreciate de catre parinti. Ei considera ca principalul
castig pe care copilul lor 1l are urmand cursurile alternativelor educationale
este pregatirea pentru viata.

3. Retrospectiva Planului Jena Tn Romania

Planul Jena permite cadrelor didactice familiarizarea progresiva cu principiile
lui de functionare si aplicarea acelora dintre ele care ajuta la solutionarea
unor dificultati sau probleme ce apar in procesul educational. Este un model
deschis si coerent, care incearca sa raspunda nevoilor copiilor, cadrelor
didactice, parintilor, intregii comunitati educationale.

Ca document programatic poate fi privit la nivel international Carta scolii
primare — principii ale Planului Jena, elaborata de specialisti olandezi (Both,
K., Vreugdenhil, K., 1989), care recunosteau Tn anii 1980 nevoia actualizarii
si dezvoltarii conceptuale a Planului Jena la nivel international si national.
Carta cuprinde doudzeci de principii, care permit fiecarei unitati de invatamant
sifiecarui cadru didactic ce aplica Planul Jena sa-si masoare propria distanta
fata de un model ideal al scolii Planul Jena.

Primele cinci principii vizeaza drepturi fundamentale ale omului, ce apar
si In documente internationale semnate de un mare numar de tari, intre
care si Romania: Conventia Internationala privind Drepturile Omului,
Conventia privind Drepturile Copilului etc. Acestea stipuleaza recunoasterea
unicitatii individului, a dreptului la dezvoltarea propriei identitati, la creativitate
si la dezvoltarea unor relatii proprii in mediul inconjurator. Urmatoarele cinci
principii se refera la traiul in comun in comunitate Si societate, la colaborarea
interumana, care trebuie sa ofere fiecarui individ ocazia si stimulii dezvoltarii propriei
identitati, la toleranta interumana, la respectul, grija si responsabilitatea pentru
resursele naturale si culturale comune.

Ultimele zece puncte ale documentului se refera la principiile de organizare
si functionare ale scolii Planul Jena. Prin prisma acestora, scoala trebuie
privita ca o organizatie care se transforma, invata, ca un organism viu, se
dezvolta si evolueaza odata cu societatea si cu cei care o populeaza: copii,
cadre didactice, parinti.
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Extinderea Planului Jena in Romania se datoreaza in mare parte acestei
perspective si deschiderii modelului fata de realitatile si nevoile comunitatii
educationale. Cadrele didactice care aplica principii ale Planului Jena au
aflat solutii la unele probleme cu care se confruntau n activitatea cu copiii Si
au transmis colegelor solutiile lor, aflate prin aplicarea principiilor Planului
Jena. Modelele de bune practici au fost popularizate la nivel regional, ceea
ce a condus la cresterea numarului de persoane interesate de pedagogia
Planului Jena. Intalnirile regulate in cercurile pedagogice si comisiile
metodice, vizitele de lucru, schimburile de experienta intre cadrele didactice
care aplicau principiile acestui model pedagogic au fost principalele modalitati
de extindere a Planului Jena Tn tara noastra.

Acest proces a fost sustinut stiintific prin activitati de formare organizate de specialisti
ai Institutului de Stiinte ale Educatiei in colaborare cu Inspectoratele Scolare Judetene
si Casele Corpului Didactic. Organizarea unor evenimente care promovau
alternativele educationale au contribuit la informarea inspectorilor de specialitate
din toata tara. O parte dintre acestia au manifestat deschidere pentru modelele
prezentate, facilitind informarea cadrelor didactice din judetele pe care le reprezentau
si contribuind astfel la extinderea alternativelor educationale.

Alti promotori importanti au fost copiii si parintii, care au cunoscut

nemijlocit practica Planului Jena. In general, parintii s-au declarat multumiti

de rezultatele procesului educational. Acest lucru se reflecta si in numarul

solicitarilor inregistrate, de a-si inscrie copiii in grupe Planul Jena. Motivatia

parintilor in alegerea unitatii/ grupei pe care o frecventeaza copilul este,

de reguld, multipla, cumulativa. Prin urmare, nici multumirea lor nu se

datoreaza exclusiv aplicarii principiilor alternativei educationale, ci si altor

factori precum calitatea resursei umane, programul de lucru al unitatii,

activitatile optionale oferite etc. Elementele apreciate in mod special de parinti

si cadre didactice care aplica principii ale Planului Jena sunt;

< Promovarea dialogului, comunicarii si colaboratrii;

« Incurajarea autodeterminarii si a invatarii responsabile;

« Respectul fata de ceilalti, fata de unicitatea individului si fata de diversitate;

« Dezvoltarea gandirii critice si creative, cunoasterea si dezvoltarea culturii
si a valorilor comunitatii;

« Deschiderea pentru inovatie, cercetare, dezvoltare si invatare;

e Stimularea bucuriei de a Tnvata.

Tn intervalul 2001-2005 a avut loc o crestere constanta a numarului de cadre
didactice interesate si inspirate de Planul Jena. Odata cu intensificarea
fenomenului de schimbare a resursei umane din functii-cheie (inspectori de
specialitate, directori de scoli), cu infiintarea Agentiei Roméane de Asigurare a
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Calitatii in Tnvatamantul Preuniversitar (deci cu aparitia unor noi rigori formale,
de masurare a activitatilor din unitatile de Tnvatamant) si cu aparitia situatiei de
criza economica, ce a afectat intreaga societate romaneasca (prin urmare si
scoala), au aparut in anii urmatori situatii care au condus la diminuarea
numarului celor care se declara a lucra potrivit principiilor Planului Jena:

— cadre didactice din mediul rural, care au intrat in programul de formare
Planul Jena dupa 2006 si ale caror unitati nu au posibilitatea de a achita
taxa de acreditare, potrivit metodologiei ARACIP in vigoare;

— cadre didactice din unitati de invataméant comasate cu alte unitati mai
mari, ai caror directori, respectiv colegi, hu promoveaza principiile
pedagogice ale acestei alternativei educationale;

— cadre didactice care urmeaza cursurile de formare, dar care nu declara
apoi ca lucreaza potrivit principiilor Planului Jena, din cauza birocratiei
asociate unei astfel de schimbari;

— inflatia de legi si documente normative care modifica perpetuu cadrul de
functionare a invatamantului din tara noastra;

— 1n unele cazuri, intensificarea motivatiei extrinseci de formare in
detrimentul celei intrinseci.

Pentru sustinerea comunitatilor educative care doresc sa inoveze procesul

de nvatamant in spiritul Planului Jena, s-a constituit Tn anul 2011 Asociatia

Planul Jena din Roméania, o organizatie profesionala ai carei membri sunt

cadre didactice din tara, care adera la principiile Planului Jena si le aplica in

procesul de invatamant.

4. Planul Jena — perspective de viitor

Pornind de la concluziile stiintifice ale studiului Punti de trecere intre
Tnvatamantul traditional si cel bazat pe modele pedagogice alternative n
sistemul romanesc de invatamant (Cuciureanu, 2011), putem vedea ca
alternativele educationale sunt si Tn continuare o necesitate Tn invatamantul
romanesc. Ele sunt un motor in ceea ce priveste schimbarea, pot reprezenta
si mai departe o oportunitate atat pentru familie — pentru copii si parinti, cat si
pentru cadrele didactice, oferind diferite orizonturi de dezvoltare. In acest context,
a le pune sub semnul ntrebarii este inutil. Ele vor continua sa existe, chiar
daca vor mai fi anumite fluctuatii in evolutia si in numarul lor. Inflatia de legi
mentionata, modificarile prea rapide, adesea nefundamentate stiintific,
neverificate suficient in practica isi vor pune amprenta asupra intregului sistem
de invatamant, din care fac parte si alternativele. In ce fel, ramane de vazut.
Schimbarea este un proces individual, pe care fiecare dintre noi poate sa-I
parcurga. Putem modifica in primul rand ceva la noi, la propria realitate
educationald, iar daca fiecare o face, exista sansa de a forma un corp activ,
0 miscare de inovatie.



66 CERCETARI, MODELE DE INTERVENTIE, BUNE PRACTICI

Este salutar ci existd mai multe alternative educationale in Romania. intre
ele s-au stabilit relatii de colaborare, nu de competitie, iar colaborarea le
este benefica. Exista respect pentru diversitate si o intelegere reciproca,
foarte constructiva. Fiecare alternativa aduce propriile accente, viziune,
metode, moduri de organizare si isi pastreaza elementele de specificitate.

Suntem proprii stapani, profesionisti responsabili si putem sa modificam Tn
lucrul cu copiii elemente concrete, ceea ce poate sa insemne o oportunitate
importanta pentru copil si pentru dezvoltarea sa, precum si pentru dezvoltarea
profesionala si personala a cadrului didactic. Am parcurs impreuna 20 de
ani, dar drumul se intinde in fata. Peisajul ar trebui sa ne bucure si sa ne
indemne sa mergem mai departe pe aceasta cale, pe care nu vom fi singuri.

5. Concluzii

Planul Jena, ca si celelalte alternative educationale, a propus si a produs
schimbare. Schimbarea este un proces, nu un eveniment. Ceea ce inseamna
ca este un parcurs, cu suisuri Si coborasuri, care sunt normale si uneori
emblematice pentru ce se intampla la nivelul sistemului de Tnvatamant in
ansamblul sau. Uneori nu sunt probleme doar ale alternativelor educationale,
ci ele apar la nivelul intregului Tnvatamant prescolar sau primar, unde
alternativele sunt cel mai bine reprezentate. Schimbarea este insa si o
experienta individuala de profunzime, fiecare dintre noi contribuie la
schimbare ntr-un mod propriu. Putem ameliora realitatea, acolo unde ne
aflam, unde ne desfasuram activitatea.

Practica schimbarii provoaca atasament si implicare, ea determina
competente progresiv mai mari pentru participarea la respectivul proces.
Cu cat ne implicam mai mult, cu atat si schimbarea se va produce mai usor,
mai amplu si — in masura in care ea devine un curent, 0 miscare — aceste
contributii se vor vedea mai clar la nivel general.
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ORIENTAREA IN MEDIUL INCONJURATOR IN PLANUL JENA

Profesor pentru invataméantul prescolar Luminita Martinescu*

Rezumat

Tinandu-se cont de particularitatile de varsta ale copiilor, la nivel prescolar
se pune accent deosebit pe intrarea in contact direct cu natura si lumea
Tnconjuratoare, ca modalitate generala de cunoastere a realitatii, deoarece
experienta personala este cea mai buna baza pentru invatare. Potrivit Planului
Jena, in gradinita se porneste de la activitati practice cu scopul dobandirii
de cunostinte, pentru a se ajunge, printr-o prelucrare interna individuala, la
educatie, crestere si dezvoltare a copiilor. In acest cotext trebuie privita si
orientarea in mediul Tnconjurator. Mediul Tnconjurator, conform acestei
acceptiuni, reprezinta totalitatea factorilor externi din natura si societate care
actioneaza asupra omului si care conditioneaza existenta lui. Inca de la
nastere, copilul creste si se dezvolta bio-psiho-social sub influenta directa a
mediului, acesta constituind pentru el principala sursa de invatare. In contact
direct cu persoanele si obiectele din mediul apropiat, cu fenomenele naturale
observate, la copilul prescolar se dezvolta personalitatea si se perfectioneaza
capacitatea de a se adapta la realitatea existenta.

Cuvinte-cheie: Planul Jena, educatie prescolara, orientarea Tn mediul
inconjurator.

Abstract

Taking into account the age-particularities of children at preschool level, a
special emphasis is made on their direct contact with nature and with real
life, in general, because personal experience is the best foundation for
learning. According to the Jena Plan, kindergarten-teachers should start
from practical issues in order to enable children to acquire knowledge, to
help them develop through an internal individual process and to achieve
good education. The orientation into the environment must be seen in this
context. The environment represents all external factors, both related to
nature and to human society, influencing one’s existence and condition. Since
birth, children grow and develop bio-psycho-socially under the direct influence
of the environment. It represents for them the main source of learning. Being
directly in contact with people, objects, natural and social phenomena, preschool
children develop their personality and adjust to certain realities.

Keywords: Jena Plan, preschool education, orientation in the environment.

* Gradinita cu Program Prelungit Nr. 7 Mangalia, judetul Constanta
martinescu.luminita@yahoo.com
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1. Introducere

Primul presedinte al Fundatiei Planul Jena, Chris Jansen, este cel care a
utilizat prima data termenul de ,orientare in mediul inconjurator”. Ca urmare
a preocuparilor sale pentru aceasta tema, Jansen a propus o schema,
cunoscuta sub numele de ,bicicleta lui Jansen”, din care reies: legatura
dintre realitatea investigata si abordarea acesteia in procesul educational;
rolul copilului si al cadrului didactic Tn procesul de Tnvatare si modalitatile de
lucru posibile (Cuciureanu M., 2006).

2. Prezentarea Orientarii Tn mediul inconjurator

inlucrarea ,Jenaplan 21" (Both, 1997) care abordeaza probleme ale Planului
Jena, Kees Both grupeaza temele de discutie care apartin orientarii in mediul
Tnconjurator si care apar cel mai frecvent in procesul educational in 7
categorii:

¢ Anul si desfasurarea lui;

 Tmprejurimile si ambientul;

e Fabricare si utilizare;

¢ Tehnicg;

* Comunicare;

e Convietuire;

¢ Viata privita din prisma individului.

Considerata ca o activitate formativa generala, orientarea in mediul
Tnconjurator ofera posibilitati de individualizare a demersului de predare-
Tnvatare, respectand ritmul propriu de dezvoltare al copiilor, realizarea efectiva
a progresului Tn acumularea unor achizitii, promovand sprijinul reciproc
(invatarea colaborativa), dialogul constructiv, libertatea si initiativa personala.
Aceasta individualizare consta intr-o abordare diferentiata, conform teoriei
inteligentelor multiple formulata de Howard Gardner.

Orientarea Tn mediul inconjurator implica cunoasterea si aprecierea mediului,
a naturii ce ne inconjoara. Familiazarea copiilor cu natura va duce si la o
atitudine favorabila de ocrotire a acesteia deoarece, dupa cum spunea
renumitul biolog si naturalist George Schaller, ,nu poti proteja ceea ce nu
cunosti”. A scoate un copil din mediul scolar obisnuit este deja jumatate din
calea spre succes, 0 spun specialistii.

O importanta deosebita trebuie acordata valorilor si pastrarii obiceiurilor locale
prin prezentarea si implicarea directa a copiilor in asemenea activitati:
Tmpletitul cosurilor din nuiele, sculptura in lemn, cusutul, framantarea si
coacerea painii, tesutul covoraselor, olaritul. Copiii trebuie Tnvatati sa observe
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lumea Tnconjuratoare, sa o descopere, sa umble cu ,ochii deschisi”. Din
primele momente petrecute in gradinita trebuie sa cream o atmosfera placuta,
sa-i facem sa se bucure de lucrurile marunte din viata, sa ii Tnvatam sa
observe, sa vada, sa simta, sa se minuneze. Vor reusi numai daca vor vedea
la adultii din jurul lor aceeasi atitudine deschisa.

O functie importanta a orientarii in mediul Tnconjurator este aceea de a-i
invata pe copii sa cerceteze mediul in care traiesc, sa isi puna ntrebari si
sa incerce sa afle raspunsuri cu privire la realitatea Tnconjuratoare. Jocul, la
varsta prescolarad, este una dintre activitatile care garanteaza insusirea
cunostintelor si adaptarea la realitate, de aceea este necesar sa se inteleaga
importanta implicarii copiilor in astfel de activitati. Jocul reprezinta cea mai
importanta sursa de invatare pentru copii, este activitatea care 1i ajuta sa
invete cel mai eficient. Copiii invata sa interactioneze cu ceilalti, sa exploreze
mediul, sa gaseasca solutii la situatii-problema, sa isi exprime emotiile, sa
achizitioneze cunostinte si abilitati care le vor fi necesare pentru adaptarea
la cerintele scolii si la orice fel de situatie ivita.

Copilul are nevoie nu numai de sprijin si indrumare, ci si de libertate si spatiu
pentru initiativa personald, iar educatorul trebuie sa inteleaga si sa incurajeze
modalitatile specifice prin care copilul Tnvata, adica prin: imitare, metoda
incercare — eroare, experimentare. Prin excelenta, jocul constituie cadrul
specific unui antrenament al spontaneitatii si al libertatii de expresie, un
stimul important in cultivarea receptivitatii si a sensibilitatii, a mobilitatii si
flexibilitatii psihice. Copiii achizitioneaza experiente din orice traire. Perioada
copilariei marcheaza intreaga viata psihica ulterioara, iar jocul este un izvor
de experiente cu rol formativ deosebit de mare si multilateral.

Activitatea Tn naturd se poate desfasura in mai multe modalitati, punéndu-
se diferite accente: stiintifica (cunoastere, recunoastere, observare,
intelegere, igienizare, reciclare), artistica (muzicad, desen), de aventura
(orientare, concursuri), ludica (jocuri).

Insusirea constienta a unor cunostinte despre natura, corecte din punct de
vedere stiintific, constituie fundamentul formarii conceptiei stiintifice despre
lume si viata. La varsta prescolara este foarte important contactul copilului
cu mediul Tnconjurator pentru cunoasterea diferitelor fenomene ce se petrec
in natura. Astfel se imbogateste continutul senzatiilor si al perceptiilor. Bogatia
de informatii oferite copilului de mediul inconjurator constituie o baza
importanta pentru formarea unor reprezentari clare despre obiectele lumii
reale. Perceperea componentelor mediului prin antrenarea tuturor
analizatorilor ajuta copilul sa diferentieze insusirile caracteristice ale acestora,
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sa isi formeze treptat reprezentarile respective, 1i dezvolta spiritul de
observatie. Sub indrumarea adultului, incep sa se dezvolte la copil in perioada
prescolaritatii capacitatea de a cerceta si de a dezvalui relatiile cauzale dintre
obiecte, stimuland gandirea divergenta. Din cauza experientei limitate, copilul
prescolar poate ajunge uneori sa isi formeze conexiuni eronate, neconforme
cu realitatea. De aceea este utila o cunoastere organizata, cu activitati de
investigare repetitive, care sa aiba la baza observarea unor manifestari
concrete, astfel ca gandirea copilului sa fie dirijata spre intelegerea cauzelor.
Observarea sistematica a unor fenomene si procese ca dezvoltarea plantelor,
cresterea animalelor, succesiunea anotimpurilor, evolutia fenomenelor
naturale, a fenomenelor sociale etc. ii ajuta pe copii sa perceapa, sa sesizeze
interdependenta dintre fenomenele naturale si cele sociale, dintre natura si
om, dintre om si societate, Tnlaturand posibilitatea de a interpreta lumea Tn
mod eronat.

Tot la varsta prescolara, sub influenta mediului in care traieste, se pun bazele
profilului moral al copilului ca viitor cetatean, profil ce presupune un ansamblu
de reprezentari si cunostinte morale, sentimente morale, trasaturi de vointa
si de caracter. Cunoasterea mediului inconjurator contribuie la dezvoltarea
unor perceptii i reprezentari personale legate de frumosul din arta, din natura,
din societate, la formarea capacitatii de a aprecia si evalua frumosul, la
cultivarea gustului estetic. Observand munca parintilor, copiii inteleg ca natura
poate fi transformata de catre om si totodata Tnvata sa pretuiasca munca si
sa inteleaga importanta ei pentru supravietuire.

Cunoasterea mediului este in stransa legatura cu educatia ecologica de
protectie si ingrijire a naturii. Copilul va fi ajutat si dirijat sa identifice surse
de poluare si posibilitati de eliminare ale acestora. Astfel, se formeaza atitudini
pozitive fata de natura, copilul fiind capabil sa aplice in contexte reale de
viata normele si regulile insusite privind protectia mediului (Comanescu,
1998).

3. Metode utilizate frecvent in Orientarea Tn mediul inconjurator

Metodele cele mai frecvente utilizate in orientarea in mediul Tnconjurator
sunt iesirile Tn afara gradinitei (la piata, la biblioteca, la fabrica de paine, la
ferma de animale, In padure etc. — destinatii din apropierea gradinitei,
accesibile grupului de copii prescolari), metoda proiectelor, metoda
conversatiei, aplicatii practice, serbari si joc. Selectarea temelor si modul
de abordare al acestora se face de catre cadrul didactic, care investigheaza
interesele specifice ale copiilor, dar si potentialul pe care localitatea/ regiunea
respectiva le are. Se au in vedere mai multe criterii, care rezulta atat din
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conceptia despre lume si viata promovata de Planul Jena, cat si din elemente
specifice ale comunitatii educationale respective, din realitatea efectiva a
acesteia. Durata de desfasurare a temelor este determinata de o seama de
factori: amploarea temei, interesul copiilor, timpul avut la dispozitie, mijloacele
de informare disponibile etc.

Orientarea, cunoasterea si adaptarea la mediul inconjurator inseamna, ntre

altele, (re)cunoasterea propriei identitati, raportarea la mediul familial, la

gradinita si la spatiul public apropiat.

Dintre activitatile de invatare se pot realiza:

a. Exercitii —joc:

— de descriere a propriei persoane (aspect fizic)

— de numire a lucrurilor care ne reprezinta (jocuri, colectii, activitati etc.)

— de identificare a membrilor familiei si a colegilor (dupa voce)

— deidentificare a relatiilor dintre colegi (prietenie, intrajutorare, competitie)

— derecunoastere, in diverse surse de informare, a unor obiecte apartinand

spatiului apropiat, de numire a obiectelor din jur si a utilitatii acestora

de observare dirijata a lucrurilor/ fiintelor;

Povestiri despre lucruri, plante, animale, oameni;

Executarea unor comenzi de deplasare Tn spatiu;

Exercitii de recunoastere a spatiului gradinitei (cabinet medical, cantina,

birouri, curte, spatii anexe) si a spatiului public din apropiere (strada,

cartier, parc), a obiectivelor socioculturale, economice, istorice, religioase

din proximitate;

e. Exercitii de identificare a momentelor zilei, a zilelor spatamanii,
anotimpurilor si a actiunilor specifice asociate;

f. Efectuarea unor excursii, drumetii.

Formarea si dezvoltarea unor comportamente adaptative in relatia cu mediul

fnconjurator presupune atat formarea si dezvoltarea comunicarii si a unei

atitudini civilizate n relatia cu ceilalti (Tnvatarea sociald), cat si formarea si

dezvoltarea unei atitudini ecologice, de respect fata de natura. In acest sens,

se organizeaza urmatoarele tipuri de exercitii: exercitii de constientizare a

categoriilor de persoane dupa varsta si gen; exercitii de Tnsusire a formulelor

de adresare, formule de politete; exercitii de comunicare verbala si

nonverbald; exercitii de identificare a regulilor grupei; jocuri de rol, exercitii

practice de protejare a mediului, a coltului viu din clasa etc.

Q00|

Exersarea conduitei independente pentru integrarea sociala vizeaza formarea
si dezvoltarea unor deprinderi de igiena personala, alimentara si a spatiului;
formarea comportamentelor independente Tn situatii de transport,
cumparaturi, vizite, excursii, vizionari de spectacole; formarea abilitatilor de
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adaptare la nivel de microgrup si comunitate. In scopul realizarii acestor
obiective se pot desfasura: exercitii de ntretinere a igienei personale si a
vestimentatiei; exercitii de exersare a pozitiei la masa si de folosire corecta
a tacamului, de folosire corecta a grupului sanitar; exercitii de simulare a
unor situatii-problema din spatiul comun; deplasari in localitate si exersarea
regulilor de comportament civilizat in societate; celebrarea unor evenimente,
serbari, concursuri, competitii.

4. Concluzii

Orientarea in mediul Tnconjurator ocupa un loc central, avand la baza
experienta nemijlocitd, cercetarea si descoperirea personala. In perioada
prescolara dezvoltarea copilului din punct de vedere cognitiv, verbal,
emotional si motric este spectaculoasa si priveste dobandirea unor abilitaf
si comportamente specifice. De aceea, Tn aceasta perioada este oportun sa
i se dezvolte in mod ,neacademic” personalitatea. Educatia prescolara
stimuleaza copiii sa-si dezvolte in mod special capacitatile artistice, respectul
pentru natura si creativitatea (le place sa cante, sa danseze si sa interpreteze
roluri).

.Lumea in care se dezvolta azi copiii este una complexa si contradictorie,
diferita de lumea pe care au cunoscut-o altadata adultii de azi. Problemele
acesteirealitati cer raspunsuri rapide si flexibile. De aceea, tanara generatie
trebuie pregatita nu numai sa inteleaga si sa suporte schimbarile permanente,
ci sa le si stapaneasca. Copiii de azi vor fi agentii schimbarii de maine si
evolutia va depinde de solutiile lor dinamice si adaptate. Idealul educational
de azifl reprezinta omul care stapaneste schimbarea. Stapanirea schimbarii
presupune nu numai adaptarea la realitate, ci si permanenta interogatie
asupra solutiilor gasite. Omul viitorului este cel care formuleaza si adreseaza
intrebari” (Vrasmas, 2002, p. 52).
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STEP BY STEP... PRINTRE AMINTIRI

Profesor invatamant primar loana Tarau*

Rezumat

Alternativa Step by Step a implinit in acest an 20 de ani de la implementarea
n invatamantul romanesc. Elementele inovatoare (abordarea unor metode
de predare — invatare — evaluare ce respecta personalitatea copilului,
individualizarea educatiei, activitatea in centre de activitati), precum si
principiile ce stau la baza acestei alternative, au facut ca acest program sa
se extindd Tn toata tara, atat la nivel prescolar, cat si primar. In Scoala
gimnaziala nr. 5 din Bucuresti, alternativa functioneaza de 16 ani si, incepand
cu acest an scolar, numarul claselor Step by Step a depasit numarul claselor
de Tnvatamant traditional din ciclul primar. Articolul cuprinde opinii cu privire
la abordarea si integrarea alternativei in scolile cu Tnvatamant de stat, facand
distinctia intre particularitatile acesteia si Tnvatamantul traditional.
Cuvinte-cheie: alternativa educationald, curriculum integrat, studiu tematic,
evaluare continua.

Abstract

This year Step by Step reached 20 years since its implementation in the
Romanian educational system. The innovative elements (the approach by
using teaching, learning and evaluation methods which take into account
child personality, the personalisation of education, the activity in activity
centres), as well as the principles on which this alternative is based, have
led to the spreading of this program in the entire country, both at pre-school, as
well as at primary-school level. At School No. 5 in Bucharest the alternative
has been successfully working for sixteen years, and, starting this school year,
the number of Step by Step classes has surpassed the traditional method
classes at primary school level. The article presents both views regarding the
approach and the integration of alternative education in public schools
distinguishing the Step by Step particularities and the traditional system.

Keywords: alternative education, integrated curriculum, thematic study.

1. Introducere

Termenul de ,alternativa educationald” nu mai reprezinta o noutate in peisajul
Tnvatamantului romanesc. In Romania functioneaza deja 6 din cele 46 de

* Scoala gimnaziala nr. 5, sector 1, Bucuresti
tara_ioana@yahoo.com
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alternative educationale recunoscute pe plan mondial (Step by Step, Waldorf,
Montessori, Pedagogia curativa, Planul Jena si Tehnicile Freinet), iar de
ceva vreme a aparut si conceptul de ,homeschooling” — putin cunoscut,
insa practicat pe scara tot mai larga de parintii care au lucrat in strainatate
si, odata intorsi acasa, s-au confruntat cu probleme de adaptare a copiilor
la sistemul national de Tnvatamant. Cert este faptul ca toate alternativele
pun in centrul atentiei grija fata de copil, incurajand implicarea familiei si a
comunitatii in procesul educativ, promovand dezvoltarea unui sistem
educational de calitate, democratic, care asigura respectul pentru diversitate.

Step by Step este una dintre metodele alternative de educatie a copiilor, de
la nastere pana in adolescenta. Elaborarea metodei si licenta ei apartin
Children Resource International din Washington — SUA. In Romania,
programul Step by Step a debutat in 1994, sub numele de Head Start, la
initiativa Fundatiei pentru o Societate Deschisa. Afost acreditat ca alternativa
de catre Ministerul Educatiei Nationale Tn conformitate cu aprobarea
Consiliului Naional pentru Alternative nr. 10015/ 30 mai 1995. Din 1998 este
gestionat de Centrul Step by Step pentru Educatie si Dezvoltare Profesionala.

2. Step by Step vs invatamant traditional (principiile si particularitatile
alternativei)

Alternativa Step by Step respecta traditia si standardele invatamantului
traditional din tarile unde a fost implementata, predarea urmand curriculumul
national. Promovand educatia centrata pe copil si orientata dupa nevoile
acestuia, incurajand implicarea familiei Tn educatie si sustinand includerea
copiilor cu nevoi speciale in Tnvatamantul de masa, programul Step by Step
a cunoscut Tn ultimii 20 de ani o dezvoltare continua la nivelul invatamantului
prescolar, primar si gimnazial.

Potrivit stadiului individual de dezvoltare, fiecare copil lucreaza si invata in
ritmul propriu, mergand spre cunoasterea lumii inconjuratoare si identificarea
comportamentelor utile pe c3i personale. In Step by Step, metodele abordate
respecta personalitatea acestuia, individualizarea fiind facilitata de
organizarea clasei pe centre de activitati.

intr-o astfel de clasa, exista Centrul de citire, Centrul de scriere, Centrul de
stiinte, Centrul de matematica, Centrul de arta si un Centru de constructii,
care sunt zone delimitate intre ele de rafturi cu materiale didactice specifice
acestor activitati. Sarcinile de lucru specifice, concepute de invatator, dau
posibilitatea copiilor sa exerseze abilitatile care urmeaza a fi dobandite sau
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sa le combine cu altele deja asimilate. Ele sunt progresive, astfel incat sa
permita fiecarui copil sa le poata rezolva in ritmul si la nivelul sau.
Desfasurandu-si activitatea Tn aceste centre, copiii comunica si colaboreaza
la realizarea unor sarcini comune, iar cadrul didactic sta alaturi de ei la mese,
purtand discutii de la egal la egal. Impartasirea impresiilor, a experientelor,
stabilirea regulilor de grup se realizeaza la ,scaunul autorului”, unde fiecare
copil devine personajul principal la un moment dat. Aici fiecare Tsi prezinta
rezultatele, ideile, ascultand observatiile si sugestiile celorlalti. ,Scaunul
autorului” este locul unde incepe si se incheie ziua (dimineata se prezinta
activitatile planificate, noutatile; pe parcursul zilei se fac evaluarile activitatilor
de la centre siTnincheierea zilei se trag concluzii, se continua evaluarea, se
fac sugestii si se Tmpartasesc experiente).

~Programul Step by Step pentru Tnvatamant primar recunoaste, respecta si
sprijina rolul parintelui ca prim profesor si expert asupra copilului sau”, dupa
cum se subliniaza n ,Predarea dupa necesitatile copilului” (Walsh,1998).

Alternativa incurajeaza implicarea parintilor ca voluntari in viata scolii. O
scoald prietenoasa creeaza climatul potrivit implicarii parintilor Tn diverse
activitati. Ca voluntari, parintii isi ofera timpul, cunostintele si talentele pentru
a ajuta scoala sa-si dezvolte o traditie in acest sens. Cercetarile au aratat
ca efectele unei asemenea cooperari au un impact pozitiv asupra dezvoltarii
personale si intelectuale a copilului (simtind implicarea parintilor in viata
clasei si a scolii, increderea n sine creste). Scolile care amenajeaza un
spatiu special pentru parinti transmit un mesaj clar despre seriozitatea cu
care privesc parteneriatul cu acestia si respectul pe care il au pentru
contributia lor la procesul instructiv.

Specific alternativei este programul zilnic de 8 ore care se desfasoara sub
indrumarea a doua invatatoare la fiecare clasa. Cu un orar prelungit,
activitatea celor doua cadre didactice se completeaza in centrele de activitate,
acestea gasindu-si timp pentru copiii care utilizeaza alte demersuri de lucru
decét cele predate (demersuri care nu sunt gresite, ci doar individuale,
adecvate mintii si temperamentului respectivului copil). Predarea pe unitati
tematice (studiu tematic) constituie o alta particularitate a acestei alternative
si presupune integrarea diferitelor discipline prin explorarea unei idei
interesante care se leaga de mai multe domenii. Studiul tematic subliniaza
activitatile care pretind gandirea individuala, folosirea experientelor personale,
capacitatea de a face distinctii si de a lua decizii, inventivitate, initiativa si
spirit de colaborare. Abordarea tematica a predarii pune accentul pe aspectele
intelectuale, sociale, emotionale si estetice ale dezvoltarii copilului. Utilizand
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predarea pe unitati tematice, se da posibilitatea copiilor sa foloseasca o
gandire originala.

Pornind o unitate tematica, profesorul/ invatatorul arata copiilor ca este
interesat de preocuparile lor si le urmareste permanent progresele. Dirijand
invatarea prin conversatii ce orienteaza atentia asupra continutului, copiii
sunt ajutati sa ajunga la o gandire structurata. Prin dialoguri deschise
dobandesc competente de gandire si exprimare, precum si increderea in
fortele proprii. Tn acest mod gasesc noi cdi de aplicare a cunostintelor
dobandite. Predarea tematica este benefica nu doar pentru elevi, ci si pentru
parintii ce sunt astfel implicati in activitatea clasei (impartasind experientele
lor in cadrul diverselor activitati). Tn final, proiectul va reflecta modul cum
copiii Tsi construiesc propria intelegere, cum interpreteaza si incorporeaza
informatiile, stabilind legaturi intre diversele discipline de studiu.

Intr-o atare alternativa, evaluarea urméareste sprijinirea copilului in depasirea
propriilor limite. Tn mod traditional, evaluarile se concentreazi asupra
responsabilitatii elevilor, prin folosirea frecventa a evaluarii de tipul creion si
hartie, ca lucrari pe nivel de clasa, si teste standardizate. In clasele Step by
Step evaluarea are loc continuu si reflecta experientele reale si valoroase
de invatare. Observatiile pot fi consemnate n timpul derularii activitatilor la
centre, la Scaunul autorului, in timpul discutiilor individuale copil — profesor.

Caietele de evaluare reprezinta documentul oficial al clasei, alaturi de catalog,
siinventariaza componentele achizitionate de fiecare copil in parte. Portofoliile
sunt mape cu lucrari care constituie oglinda progresului copilului fad de sine.
Reflectiile recente privind evaluarea subliniaza importanta descoperirii a ceea
ce copiii stiu si pot face si se concentreaza mai putin asupra a ceea ce copiii
nu stiu si nu pot face.

Tmbucurator este c& tot mai multe elemente din filozofia acestei alternative,
precum si practici, se regasesc in invatamantul traditional. Pentru programul
clasei pregatitoare a fost preluat modelul intalnirii de dimineata cu etapele
ei (agenda, calendar, mesaj, noutati), aranjarea salii de clasa, predarea
integrata. Succesul educational nu este asigurat doar de ergonomia salii de
clasa. Maniera de a preda e la fel de importanta ca si materia predata.

in alternativa Step by Step cadrele didactice cauta sa se asigure ca orice
copil achizitioneaza si dezvolta aptitudini fizice, cognitive, emotionale, etico-
morale, artistice, teoretice, sociale si practice pentru a participa la o societate
democratica, deschisa.
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3. Step by Step... printre amintiri

Au trecut 20 de ani de la implementarea acestei alternative educationale n
Roménia, 16 ani de cand lucrez urmand filozofia si principiile Step by Step.
Tn 1998 incepeam un nou an scolar ficand primul ,pas” in ,step by step”, cu
sperante si dorinta de schimbare. Un nou inceput, o noua viziune —dupa un

training de exceptie cu promotorii americani ai acestei alternative.

Oferta educationala a scolii era cunoscuta de parinti, asa incat pana in
septembrie clasa era completa (25 elevi). in perioada 1-15 septembrie am
avut intalniri cu parintii pentru a prezenta principiile, particularitatile, avantajele
alternativei, precum si metodele de predare. O parte a lor cunostea filozofia
Step by Step (ceea ce a constituit un avantaj), deoarece copiii frecventasera
gradinita Tn aceasta alternativa, iar acum parintii doreau continuitate in acelasi
sistem. Pentru ceilalti parinti, hotarator a fost faptul ca programul era prelungit
(8:00 — 16:00), iar din punctul de vedere al continuturilor educationale, Step
by Step urma aceeasi programa cfare functiona in invatamantul traditional.
Fapt care a oferit copiilor din alternativa sanse egale cu ale celor din
Tnvatamantul traditional, in conditiile Tn care nu exista posibilitatea continuarii
alternativei Tn ciclul gimnazial de invatamant.

Convingerile educationale ale parintilor trebuie sa fie convergente cu oferta
educationala a scolii. Alegerea uneia sau alteia dintre formele de invatamant
nseamna nsa o cunoastere profunda a propriului copil, a nevoilor lui de
dezvoltare personala si sociala. Atmosfera relaxata din clasa si stilul de
lucru i-au facut insa pe unii parinti sa devina neincrezatori in sansele de
reusita ale acestui program. Pe parcursul primelor luni de scoala, s-au creat
doua ,tabere” — grupul celor care doreau ca educatia sa se faca intr-un stil
ceva mai ,serios”, copilul sa stea pe scaun, sa nu vorbeasca sau sa se
consulte cu colegul in timpul activitatilor, si al celor care doreau activitati in
care copilul sa lucreze n ritmul propriu, sa puna ntrebari, sa aiba posibilitatea
de a face alegeri.

Valorile promovate de alternativa si opiniile referitoare la educatie ale unor
parinti nu au mai coincis la acel moment, drept urmare au ales sa-si mute
copiii in sistemul traditional pe care-l cunosteau si cu care erau familiarizati.

Asa Incepeam noul an scolar 1998-1999. Drumul ales se dovedea a nu fi
atat de simplu cum il vazusem si il visasem in perioada cursurilor! Din fericire,
coordonatorii alternativei au fost alaturi de noi sustinandu-ne in activitatea
inceputd cu atata entuziasm. In acea perioadd, nu doar parintii au fost



82 CERCETARI, MODELE DE INTERVENTIE, BUNE PRACTICI

neincrezatori in viabilitatea si rezultatele finale ale acestei modalitati de
abordare a educatiei, ci si unii dintre cei care se aflau Tn pozitii de conducere
(in inspectoratele scolare). Au existat momente Tn care cei veniti in control
au sugerat ca fiind mult mai potrivita organizarea activitatii dupa metodologia
Tnvatamantului traditional. ,Nelamuririle” veneau din neintelegerea partiala
a practicilor educative, iar la aceasta se adauga si lipsa unui cadru legislativ
adecvat. Ulterior, Legea Educatiei Nationale nr. 1/ 2011 a oferit claritate si
legitimitate tuturor alternativelor educationale.

Step by Step s-a extins Tncet si sigur in scoala noastra. Activitatea a continuat,
parintii care au ales sa-si lase copiii sa invete in aceasta alternativa s-au
implicat din ce Tn ce mai mult in activitatile clasei. Timp de 6 ani s-a mers
organizat cu o singura clasa de Step by Step, apoi s-a infiintat in fiecare an
scolar cate una in paralel cu clasele din invatamantul traditional. Tn acest an
scolar am Tnceput cu doua clase pregatitoare si una de invatamant traditional.
Din cele 11 clase de invatamant din ciclul primar, 6 sunt organizate dupa
modelul Step by Step si 5 dupa modelul de Tnvatamant traditional.

Proiectul a presupus restructurarea cadrului de organizare si functionare al
scolii, Tnsa cand se doreste invatamant de calitate nici un efort nu e prea
mare. Ma bucur ca directorii scolii din ultimii 16 ani, dar si colegele mele, au
inteles si au dorit acest lucru.

De-a lungul timpului, au optat pentru alternativa parintii pentru care progresul
academic nu era echivalent cu introducerea notiunilor avansate cat mai
devreme; cei care doreau ca dupa scoala copilul lor sa aiba timp de activitati
recreative si nu sa stea in casa rezolvand nenumarate teme; cei care si-au
dorit o scoala unde copilul sa descopere efectele si mijloacele colaborarii cu
colegii n locul unei competitii pe criterii standard impuse de adulti, un loc
unde copilul sa invete ce e toleranta. Acestia au fost parintii care s-au implicat
activ in programul clasei, aldturi de copil si invatator. Tnsa au fost si parinti
care au preferat sistemul doar pentru programul orar (8:00 — 16:00) fara
costuri suplimentare. Si-au pierdut interesul pentru scoala incepand cu clasa
a ll-a, astfel incéat in clasa a IV-a nu ajungeau decat la sedintele lunare.

De ce am ales sa lucrez intr-un sistem alternativ? Am ales sistemul alternativ
pentru ca Tmi doream sa ies din tiparul ,uniformizant” al activitatii didactice
din Tnvatamantul traditional, doream un sistem de invatamant care utilizeaza
tehnici si metode de lucru performante, in pas cu evolutia societatii in care
traiam.
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Elevii care au avut sansa sa aiba dascali dedicati invatamantului (fie el
alternativ sau traditional) vorbesc si Tsi amintesc cu drag si respect despre
cei care le-au influentat viata. Eficacitatea sistemului este validata de acestia
dupa ani de zile de la incheierea unui ciclu de invatamant. In urma discutiilor
cu fostii mei elevi, a rezultat ca au apreciat formarea competentelor de
invatare, ca si pregatirea pentru viata. Ajungand in liceu sau facultate au
realizat ca erau obisnuiti sa lucreze in echipa, sa coopereze, isi asumau cu
usurinta responsabilitati, aveau curajul de a-si exprima opiniile. Principalul
castig al celor ce invata n alternativa Step by Step este ca sunt pregatiti sa
faca fata provocarilor vietii.

»M-am tot gandit cum as putea cuprinde in cateva cuvinte experienta mea
de la Step by Step. Oricat mi-as dori, nu pot! Si asta pentru ca Step by Step
e o stare de spirit, e 0 legatura sufleteasca formata intre noi si invatatori,
care este la fel de vie siin prezent, in ciuda trecerii atator ani de zile” spunea
R. B. (acum masterand la Facultatea de Jurnalism), cand a venit sa ma
viziteze Tn prima zi de scoald a acestui an scolar. Nici eu nu puteam sintetiza
mai bine ce inseamna Step by Step. R.B. a fost una dintre primele beneficiare
ale unui invatamant ,altfel” cu 16 ani in urma. Ce inseamna ,altfel”? in acest
caz, hu putem spune decat ca ,altfel” inseamna pur si simplu normalitatea
dintr-un sistem in care copiii nu devin mingi pasate intre parinti, cadre
didactice si scoala. Viabilitatea alternativei este evidentiata la sfarsitul fiecarui
ciclu de 4 ani prin reluarea unui nou ciclu (cand, de cele mai multe ori,
cererile pentru clasele de Step by Step depasesc oferta scolii).

Cum facem sa-i invatam pe copii sa-si foloseasca mintea si nu doar sa
toceasca la una sau alta dintre materiile cuprinse in programa?

Tot R.B. ne da un posibil raspuns, continuand sa depene firul amintirilor:
Imi amintesc cu drag ca pentru mine mersul la scoald nu era o povara (...)
Veneam in fiecare zi nerabdatoare sa aflu lucruri noi si sa vad ce experiente
ni se pregatesc, pentru ca la noi nici o zi nu semana cu cea precedenta, fie
ca era vorba de cursuri de actorie, not, karate, excursii la muzee sau alte
tipuri de activitati inedite. Corespondenta, sub forma scrisorilor sau a lucrarilor
(de stiinta sau artd), pe care o realizam cu elevii din alte tari, o {in minte ca
fiind fascinanta pentru mine la vremea aceea, datorita faptului ca era prima
forma de contact cu o cultura diferitd de cea romaneasca. Ma consider
extrem de norocoasa ca am avut sansa sa fac parte dintr-un asemenea
colectiv, care a contribuit enorm la ceea ce sunt acum (...). Anii petrecuti la
Step by Step reprezinta, fara indoiala, cei mai frumosi ani ai copilariei mele,
iar singurul regret pe care 1l am este ca a durat prea putin!”
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4. Concluzii

Pentru desfasurarea in conditii optime a programului Step by Step Tn scolile
cu invatamant de stat, particularitatile alternativei pot fi incorporate
regulamentelor de ordine interioara. In acest mod, activitatile alternativei nu
mai sunt privite ca un factor disturbant atunci cand orele se desfasoara pe o
perioada mai mare sau mai mica decat intervalul standard din invatamantul
traditional si se Tntampla ca pauzele sa nu coincida.

Familia este principalul partener al scolii in educarea copilului. Acest lucru
este mentionat in planurile manageriale ale directorilor de scoli, dar cand
vine vorba despre aplicarea Tn practica, lucrurile nu mai merg bine.
Restrictionarea accesului parintilor Tn scoala impiedica buna colaborare.

Prezenta parintilor in scoala trebuie privita ca un aspect benefic Tn primul
rand pentru copii si apoi pentru cadrele didactice si scoala. Fiind in mijlocul
actiunii, parintele intelege mai bine cum se realizeaza actul invatarii, cum
reactioneaza copilul sau in diversele ipostaze ale actului didactic si poate
continua acasa in acelasi spirit (de céate ori nu afi auzit spunandu-se ca
.doamna a lucrat si a explicat altfel...!"). Implicarea parintilor in activitatile
clasei ofera o continuitate ntre educatia oferita de scoala si cea realizata de
ei. Daca profesorii Tnvata sa-i priveasca pe parinti ca pe niste parteneri,
colaborarea cu acestia transforma scoala intr-o comunitate adevarata.

In scoala noastra acest fapt a devenit realitate. Centrul Step by Step pentru
Educatie si Dezvoltare Profesionala acorda asistenta tehnica permanenta
scolilor, cadrelor didactice si parintilor din alternativa. Anual se realizeaza
cursuri de formare dedicate profesorilor. Dupa ce se face specializarea pentru
fiecare an de invatamant, cursurile devin optionale putand fi reluate doar de
profesorii ce doresc acest lucru.

Pentru ca exista un interes din ce in ce mai mare pentru programul Step by
Step, consider ca ar fi binevenita crearea unei retele cu cei ce lucreaza in
aceasta alternativa, ceea ce ar duce la realizarea unui schimb de informatii
in timp real. Internetul si retelele de socializare (care au devenit parte
integranta din viata noastra) constituie oportunitati de Tmbunatatire a activitafji.

Discutiile avute cu colegele din alternativa au relevat ca doresc parcurgerea
unor cursuri pe teme specifice Step by Step: managementul clasei orientat
dupa nevoile copilului, comunicarea intre scoala si parinti, modul cum pot fi
inclusi parintii in activitatile clasei, dar si cursuri despre tehnici de lucru in
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echipa al adultilor (tindnd cont ca se lucreaza cu doi profesori/ Tnvatatori si
pana se formeaza echipa, uneori, e nevoie de ceva timp).

Un alt aspect ce ar putea duce la imbunatatirea activitatii ar fi ca directorii sa
aiba puterea de a decide cand si cum pot parasi incinta scolii profesorii care
doresc sa predea Tn alta parte. Pentru desfasurarea orei de stiinte Tn parcul
din apropierea scolii, a orei de matematica in piata agroalimentara sau a
orei de abilitati practice intr-un muzeu (pentru a da doar cateva exemple)
este nevoie de obtinerea unui aviz favorabil din partea inspectoratului
municipal/ judetean. Tn aceste conditii, spontaneitatea caracteristica
alternativei nu-si mai gaseste rostul.

Chiar si acum, dupa atatia ani de functionare a programului, consider ca ar
fi util s& se organizeze periodic training-uri cu inspectorii scolari (care vin si
pleacd), dar si cu directorii de scoli in care exista clase Step by Step, astfel
incat perceptia lor despre sistem sa fie cea corecta. Pentru a lucra in Step
by Step este nevoie de disponibilitate, flexibilitate, deschidere, daruire si
lista raméne deschisa.

Problemele cotidiene ale societatii Tn care traim ne fac de multe ori sa uitam
care sunt nevoile copiilor. In calitate de pedagogi educam mintea, dar si
inima. Daca acceptam aceasta idee, rezultatele vor fi pe masura efortului.
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ENTUZIASMUL PROFESORULUI SI PUTEREA CUVINTELOR N
EDUCATIE — ASPECTE ANALIZATE IN CADRUL MASTERULUI
INTERDISCIPLINAR: PEDAGOGII ALTERNATIVE SI ARTA
TEATRALA IN EDUCATIE (PED-ARTE)

Prof. univ. dr. Crenguta Lacramioara Oprea*

Rezumat

Pentru a fi un profesor bun este necesar sa fii un actor bun in sala de clasa,
pentru a putea transmite elevilor emotia si dorinta de a afla mai multe despre
un anumit continut. Este important modul Tn care profesorul reuseste sa
stimuleze curiozitatea si sa mentina interesul elevilor Tn a trai bucuria
descoperirilor personale. Prin modul in care comunica, folosind metode si
tehnici adecvate pentru a stimula creativitatea, profesorul poate atrage interesul,
curiozitatea si dorinta de cunoastere. Entuziasmul profesorului este cheia pentru
o Tnvatare autentica Tn scoalda. Acest lucru Tncurajeaza interesul, mentine
atentia si atitudinea pozitiva. O motivatie crescuta a elevului in Tnvatare
influenteaza in mod direct rezultatele educationale, performanta sa.
Cuvinte-cheie: educatie, entuziasm, sanatate fizica si mentald, puterea
cuvintelor, strategii interactive de predare-invatare-evaluare.

Abstract

To be a good teacher requires being a good actor in the classroom, to be
able to convey to the students emotion and desire to learn more about certain
contents. It is important the way in which the teacher manages to stimulate
the curiosity and maintain the students’ interest in living the joy of personal
discoveries. Through the way he communicates with the student and using
appropriate methods and techniques to stimulate creativity, the teacher may
attract his interest, his curiosity and his desire for knowledge. The enthusiasm
of the teacher is the key for a good learning in school. This encourages the
student's interest, maintains his attention and a positive attitude. In this way,
there is an increase in the student's motivation which directly influences his
educational results and his performance.

Keywords: education, enthusiasm, physical and mental health, power of
words, interactive teaching and learning.
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.NUu este niciodata prea tarziu sa devii ceea ce poti fi” (George Eliot)

1. Schimbarea pe care o cautam incepe cu noi

Sanatatea intregii vieti depinde de felul cum reactionam, vorbim si ne purtam
n jurul celui care se pregateste sa devina adult. Rabdarea, increderea,
iubirea sunt elemente care aduc lumina in sufletele copiilor, iar copiii isi vor
aminti intreaga viata de cei care au contribuit la desavarsirea lor personala.
Profesorul bun cunoaste si apreciaza/ valorifica punctele de vedere ale
elevilor. Opiniile acestora reprezinta ,ferestre” deschise spre propriile lor
rationamente, ilustrative pentru felul cum géndesc si inteleg lumea.
Acordandu-le sansa de a-si exprima parerile, profesorul stimuleaza
increderea in propriile lor forte.

Educatorul, ca doctor de suflete, este acea persoana care daruieste cu iubire
din cunoasterea sa, cantarind cat, ce si cum trebuie portionata aceasta,
astfel Tncat sufletul celui aflat in formare s-o primeasca ca pe ceva firesc, de
care are nevoie pentru propria-i desavarsire. Intr-o scoala dezirabila, atat
elevii, cat si profesorii isi doresc ca activitatile sa fie placute, invatarea sa fie
utila, cunostintele interesante, iar lectiile sa fie organizate folosind un evantai
metodologic bogat si distractiv. Gaston Berger afirma ,cei mai buni discipoli
ai unui profesor nu sunt cei care repeta lectiile dupa el, ci cei carora le-a
trezit entuziasmul, le-a fertilizat nelinistea, le-a dezvoltat fortele pentru a-i
face sa mearga singuri pe drumurile lor”. (Gaston, 1973, p. 65)

Scoala actuala pregateste viitorii adulti, iar asa cum timpurile se schimba,
asa si invatamantul (cu tot ce implica el: curriculum, deziderate, cadre
didactice, dotari etc.) trebuie sa tina pasul, sa evolueze, anticipand vremurile
ce vor veni. De felul in care educatia si instruirea desfasurate Tn scoala siin
familie ajuta la dezvoltarea fortelor latente ale oamenilor in devenire, depinde
viitorul omenirii. Educatorul de azi al generatiilor de maine trebuie sa fie
Tnainte de toate un doctor de suflete, in conditiile Tn care constientizam tot
mai mult ca ceea ce facem Tn apropierea unui copil are influenta asupra
spiritului, sufletului si trupului sau. Educatia scolara, ca terapie, devine astfel
un deziderat tot mai cautat de parinti pentru copiii lor si reflecta conceptia
conform careia educatorii Tsi ajuta elevii sa-si construiasca identitatile, sa
fie Tncrezatori si sa-si preia raspunderea pentru propria lor dezvoltare.

Rolul educatorului

A fi educator este, fara indoiala, meseria cea mai importanta si nobila a
omenirii, pentru ca are acces direct la sufletul copiilor, iar de eforturile
educatorilor depinde intreaga evolutie umana. Pentru aceasta meserie nu
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este suficient sa studiezi trei ani la facultate, ci este nevoie de multa daruire
pentru intreaga viata. Ideea e sustinuta de filozoful si pedagogul francez de
origine bulgara, Maestrul Omraam M. Advanhov, care spunea ca, pentru a
fi profesor ,trebuie sa posezi un element pedagogic Tnauntru, in inima, in
suflet, iar acest element este acela care vibreaza, care emand, care fi
influenteaza pe altii: chiar fara sa deschideti gura, ceilalti simt nevoia sa va
imite.” (Advanhov, 1990, p. 26)

n literatura de specialitate, sunt reliefate trei aspecte importante ce

caracterizeaza un ,profesor bun”, in viziunea elevilor:

— abilitatea de a stabili interrelatii pozitive cu elevii (sa demonstreze ca fi
.pasa” de acestia);

— abilitatea de a exercita 0 autoritate si sa ofere structura si claritatea
regulilor, fara a face acest lucru intr-un mod rigid, amenintator sau ca
urmare a utilizarii pedepselor;

— abilitatea de a face invatarea distractiva prin utilizarea unor strategii
pedagogice creative (Hoy si Winstein, in I. O. Panisoara, 2010).

Profesorul de succes trebuie sa monitorizeze permanent performanta elevilor
sai, sa aiba asteptari pozitive in ceea ce-i priveste (Purkey & Strahan, 2002;
Panisoara, 2010).

2. Entuziasmul profesorului

Desi exista nenumarate conditii interne si externe care influenteaza invatarea,
exista o CHEIE care poate deschide noi oportunitafi in invatare, si anume
ENTUZIASMUL profesorului. Entuziasmul presupune avant, ardoare,
inflacarare, elan, insufletire, pasiune, iar verbul a (se) entuziasma se refera
la capacitatea de a insufleti, a inflacara, a stimula prin propria energie si pe
cea a celor din jur. Entuziasmul este molipsitor.

Legatura dintre entuziasmul profesorului si actul de nvatare din partea
elevului este evidenta. Entuziasmul profesorului este unul dintre mijloacele
care poate conduce la imbunatatirea performantelor elevilor, avand rol de
catalizator in mentinerea atentiei elevilor, in trezirea interesului si Tn
dezvoltarea unei atitudini pozitive in ceea ce priveste Tnvatarea. Profesorii
entuziasti sunt foarte expresivi si acest lucru se demonstreaza prin felul in
care se exprima, prin gesturi, miscari corporale si nivelul de energie la care
functioneaza. Toate acestea sunt ingrediente extrem de importante care
contribuie la randul lor la obtinerea unor rezultate mai bune din partea elevilor.
Pentru ca entuziasmul profesorului este contagios, se poate intampla si
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invers, Tn cazul lipsei de entuziasm. Manifestarea entuziasmului si a energiei
pozitive pot face ziua mai frumoasa. Plutarh spunea: ,Mintea nu este un vas
care trebuie umplut, ci un foc care trebuie pornit.”

Avantul elevilor cu performante la invatatura determina reenergizarea
entuziasmului profesorului intr-un circuit benefic.
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Fig. 1. Harta conceptuala: Entuziasmul profesorului

Entuziasmul trebuie corect dozat pentru a mentine un mediu optim de
invatare. Profesorul reflexiv este acea persoana atenta la propriile demersuri,
realizand introspectii si manifestand continuu preocupari de adaptare si de
perfectionare.

3. Importanta si puterea cuvintelor in educatie

Important pentru cadrele didactice si pentru noi toti, de altfel, este sa
constientizam efectul si puterea cuvintelor in educatie. Cercetari facute la
Institutul pentru varsta a treia din America au relevat urmatoarele concluzii:
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— Daca, in prezenta oamenilor in varsta, se folosesc cu regularitate cuvinte
cum ar fi ,senil, rablagit, batran, uituc, incet” si se fac glume pe seama
diferitelor afectiuni sau a pierderii memoriei, acestea vor avea efecte asupra
starii fizice a persoanelor in cauza si asupra psihiculuilor. Presiunea sangelui
creste si pot aparea si reactii nervoase la nivelul pielii.

— Daca, din contra, i-am descrie ca fiind ,valorosi, intelepti, educati, cu
experientd”, apreciindu-le activitatile cu cuvinte Tncurajatoare, efectul va
fi unul de creare si de sustinere a unui confort psihic care poate influenta
in bine si starea de sanatate. (Urban, 2004, p. 42)

Daca acest impact este demonstrat la nivelul varstnicilor, de ce nu ar fi
valabil si la nivelul celor aflati in formare, ba chiar si a varstelor intermediare?
O concluzie este sigura sianume: sanatatea fizica si psihica poate fi afectata
de modul in care ne alegem cuvintele si de felul in care le adresam. Exista
cuvinte care dor, care pot soca, care pot chiar distruge stima de sine si
increderea in oameni, dar si cuvinte care mangaie, care pot alina, pot stimula,
regenera si poate chiar vindeca. Maica Tereza spunea: ,Cuvintele afectuoase
pot fi scurte si usor de rostit, Tnsa ecourile lor sunt cu adevarat nesfarsite.”

Observati-va starea, pulsul, mimica, gradul de relaxare sau de tensiune

indus de cuvinte ca:

— RAU, URAT, PROST, NESUFERIT, GRAS, AGRESIV, IDIOT, TEMBEL,
TICALOS, NERUSINAT, UITUC, MINCINOS, IRONIC sau

— BUN, FRUMOS, MINUNAT, DESTEPT, IUBITOR, RECUNOSCATOR,
CORECT, PRIETEN, ZAMBET, ENTUZIASM, VESELIE, FERICIRE,
BUCURIE, INCREDERE, CURAJ, SPOR, SUCCES, BUNATATE,
LAUDA, JOC, DISTRACTIV, RECOMPENSA si trageti propriile concluzii.

Sunt deja cunoscute astfel de studii efectuate asupra apei (Masaru Emoto,
2007). Inteligenta apei raspunde prin formarea de cristale armonioase si
foarte frumoase la cuvinte precum IUBIRE si RECUNOSTINTA sau la muzica
clasica si prezinta formatiuni neregulate, diforme, la cuvinte si emisii negative.
Cum am putea noi, care suntem 70% apa, sa nu reactionam la fel?

Au existat poate, in viata fiecaruia, momente n care cineva ne-a spus ceva
care ne-a schimbat starea, chiar si viata. E celebru citatul din Mark Twain
despre incarcatura energetica a unor cuvinte, daca acestea sunt sincere si
adevarate: ,Pot trdi doua luni de pe urma unui compliment bine-venit.”

Unele cuvinte, care nu inseamna mai nimic pentru cel care le rosteste, pot
avea o influenta nebanuita asupra celuilalt. Un articol intitulat ,,Patru cuvinte
care au schimbat o viata” al lui Bob Greene din Chicago incepe cu relatarea
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unei scene petrecute Tntr-un spatiu public, unde o mama se rasteste la copilul
sau: ,Esti atat de prost incéat nu faci nimic cum trebuie!” (Urban, 2004, p.
36). Articolul se concentreaza pe ecoul si pe durata impactului cuvintelor,
continuand cu relatarea despre un tanar timid, care nu fusese sustinut in
copilarie si care, la liceu, traieste cel mai important lucru din viata sa: primeste
lucrarea corectata de profesor cu urmatoarea remarca scrisa pe margine:
»Asta da compunere buna!”. Era compunerea unui tanar caruia ii placea sa
scrie, dar i lipsea increderea ca poate face un lucru bun. Remarca scurta a
profesoarei I-a determinat sa continue, ceea ce a insemnat debutul unei
cariere scriitoricesti de mai tarziu. Persoana n cauza este de parere ca
viata sa ar fi avut un alt curs fara acele cuvinte scrise pe marginea foii.
Articolul se incheie astfel: ,Atat de putine cuvinte pot schimba totul.” (Urban,
2004)

,Cuvintele au puterea de a vindeca sau de a distruge. Insa atunci cand
cuvintele sunt deopotriva adevarate si frumoase pot sa ne schimbe viata.”
(Urban, 2004)

Eficienta metodelor didactice in viziune postmoderna

~Secretul” si ,magia” metodelor folosite de catre profesor constau tocmai in
modul Tn care sunt Tntrebuintate cuvintele. Daca sunt alese cu grija ele pot
convinge si pot avea efectul dorit asupra celor carora le sunt adresate. Cheia
consta in constientizarea impactului lor si in a le folosi in scopul dorit.

Eficienta metodei didactice este relevata in masura n care are calitati
transformatoare, fiind inteleasa drept modalitatea folosita de profesor pentru
a-i determina pe elevi sa gaseasca ei nsisi calea de urmat in vederea
construirii propriei cunoasteri. Astfel, elevul devine constient nu numai de
continutul unui domeniu, ci traieste si emotia de a-l studia, motivandu-si
alegerile, realizand o Tnvatare temeinica.

Metodologia didactica n viziune postmoderna pune accent pe crearea Si
sustinerea placerii de a invata, descoperind si aplicand, prin antrenarea
motivatiei intrinseci (evitarea ,invatarii pentru nota”). Important este cum
foloseste elevul ceea ce a invatat, accentul punandu-se pe formativ, pe
dezvoltarea proceselor cognitive. Sunt promovate strategiile de interactiune,
invatarea prin cooperare.

Consideréandu-si rolul sau de facilitator al cunoasterii, scopul profesorului
postmodern este sa-si Tnvete discipolii cum sa gandeasca, nu ce sa
gandeasca. El trebuie sa le ,descatuseze gandurile”, sa le trezeasca
curiozitatea si ,sa le aprinda mintile” spunea Dave Pushkin.
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Clasele de elevi, in viziune postmoderna, sunt privite ca adevarate comunitati
de cercetare, demonstrand importanta socialului pentru intreaga nvatare.
Scopul nu este neaparat cel de a-i antrena pe acestia in formularea de
raspunsuri la intrebarile si problemele enuntate, ci mai mult de a-i ajuta sa
descopere cdile de a pune ntrebari si de a critica problemele. Preocuparea
profesorului este nu doar de a-lI face sa inteleaga stiinta, ci si de a simti
emotia de a o studia; educatia trebuie sa fie cea care sa determine indivizii
sa fie intr-o continua stare problematizanta, o stare in care permanent sa-si
puna ntrebari si sa caute raspunsuri. Imaginatia este mai importanta decat
cunoasterea, spunea A. Einstein.

Lectia Tn scoala postmoderna este un proces dinamic care se pliaza dupa
specificul nevoilor, preferintelor si rezistentelor elevilor. Se Tncurajeaza
participarea elevilor la construirea ei, iar activitatile au locatii variate: invatarea
se realizeaza nu numai n clasa, ci si in comunitate. Predarea presupune
asigurarea sinergiei intre informatiile provenite pe cai formale cu cele din
surse nonformale si informale, interconectarea experientelor de nvatare
prin excursii, prezenta unor invitati in clasa, vizite la muzee, vizionarea de
filme, favorizand legaturile si abordarile transdisciplinare si pluridisciplinare.

In evaluare trebuie si fie favorizate procesele de negociere care implica
conlucrarea decizionala dintre elev si profesorul evaluator. Se evalueaza, in
comun, munca realizata impreuna si efectele reale ale formarrii, iar sanctiunile
vin din Tnsasi finalitatea si calitatea muncii. Accentul pe analiza si ameliorare
si mai putin pe sanctiune si control, favorizand cresterea responsabilitatii
personale.

4. Masterul interdisciplinar: Pedagogii alternative si arta teatrala in
educatie

Toate astea se pot realiza daca exista entuziasm, pricepere, dorinta, poate
si modele. Ma refer la modele deja consacrate in literatura de specialitate,
vezi ,educatia negativa” a lui J.-J. Rousseau, Maria Montessori ori educatia
pentru libertate a lui Rudolf Steiner. In acest sens am creat la Facultatea de
Psihologie si Stiintele Educatiei — Universitatea din Bucuresti, in colaborare
cu UNATC — ,l.L. Caragiale”, un program nou de studii masterale, unic in
Romania, intitulat Pedagogii alternative si arta teatrala in educatie. Este un
program din care au de castigat toti cei care Tsi doresc sa se autodescopere
prin tehnici specifice teatrului si sa capete experienta in vederea lucrului cu
copiii (cadre didactice, parinti etc.).
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Programul a aparut din dragoste pentru copii si din dorinta de a le oferi, prin
intermediul celor interesati de educatie (formala, nonformald), oportunitati
de dezvoltare si de desavarsire personald adaptate varstei si noilor provocari.
Acest master este interdisciplinar, cursurile (de pedagogie, psihologie si de
teatru) fiind sustinute de catre profesori universitari de la Departamentul de
Formare a Profesorilor din Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei,
Universitatea din Bucuresti, cadre didactice de la Facultatea de Teatru a
Universitatii de Arta Teatrala si Cinematografica, ,I.L. Caragiale” — Bucuresti,
precum si colaboratori din alternative educationale.

Obiectivele fundamentale ale acestui program de studii masterale sunt: pe
de o parte, de a descoperi si de a exersa impreuna cu actorii-profesori de la
Facultatea de Teatru, secrete ale meseriei de actor (jocuri de improvizatie,
tehnici de comunicare eficienta, de retorica si de public-speaking, rolul
teatrului Tn educatie, practica spectacolului educativ), care pot fi folosite in
cadrul activitatilor formale si nonformale; pe de alta parte, de a descoperi
impreuna cu specialisti in stiintele educatiei si psihologie practicile de predare
eficienta si de stimulare a invatarii specifice diferitelor sisteme alternative
de invatamant (Waldorf, Montessori, Step-by-Step, Freinet, Planul Jena),
care si-au validat in timp eficienta si pot fi folosite pentru Tmbunatatirea si
imbogatirea activitatii cu copiii.

De ce arta teatrala? De ce e nevoie de teatru in scoli?

Conform Violei Spolin ,tehnicile teatrului sunt de fapt tehnicile comunicarii”
(Spolin, 2014, p.14) , iar maestrul lon Cojar spunea: ,Arta actorului e un
mod de a gandi.” ,Pedagogia, ca si arta, presupune vocatie si reprezinta un
demers creativ din partea profesorului, demers ce trebuie sa intre in sfera
preocuparilor sale permanente. Asa cum artistul Tsi continua desavarsirea
profesionala pe parcursul carierei, avand o atitudine creativa si de cercetare
care-i permite sa descopere noi mijloace de expresie artistica, tot asa si
profesorul va cauta sa se dezvolte, considerand desavarsirea profesiei sale
un proces continuu, creativ si eficient pentru viitorul fiecarei generatii de
elevi” (Branzia, 2013, p. 254). Jocurile teatrale dezvolta spontaneitatea, ajuta
la autocunoastere si la descoperirea celuilalt (acceptare, comunicare,
cooperare). Prin teatru, atat elevul, cat si profesorul au de céstigat in ceea
ce priveste comunicarea dintre ei, dezvoltarea unor relatii bazate pe incredere
care solicitd deschidere din partea ambelor parti, cu accent pe dezvoltarea
inteligentelor multiple, a gandirii critice, independente, a exersatrii unor calitati
ale atentiei, vointei si caracterului si, nu in ultimul rand, conduce la cresterea
stimei de sine.
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Elevul care are exercitiul libertatii de a gandi el Tnsusi cum sa abordeze o
situatie cu care se confruntd, fara a i se fi oferit ,pe tava” solutia, ci doar fiind
dirijat Tn propriul demers de catre profesor, are posibilitati mult mai mari de
a-si dezvolta gandirea proprie, personald, iar daca profesorul ofera o suta
de posibilitati de rezolvare a unei probleme, elevul poate veni cu rezolvarea
numarul 101". Obisnuit sa-si initieze si sa-si gestioneze singur procesul de
invatare, elevul devine astfel propriul sau stapéan in laboratorul personal de
creatie — bazat nu pe stari, sabloane si indicatii, ci pe procese mentale reale.

Educatia prin teatru este in mare voga la nivel mondial — spune Mihaela

Betiu — datorita avantajelor pe care le aduce in dezvoltarea personala a

individului, indiferent de varsta, datorita impulsului major pe care-l da stimularii

si imbunatatirii abilitatilor individului (Betiu, 2013, p. 207). Dintre acestea
amintesc urmatoarele:

— dezvolta aptitudinea de adaptare la orice situatie, favorizand astfel
managementul ematiilor (atat In situatii cotidiene, cat siin situatii critice),
oferind un context pentru exprimarea lor adecvata;

— oferda un cadru necesar exercitarii nevoii de experimentare,
autodescoperire, oferind sansa dezvoltarii unor instrumente utile n
contexte diferite de lucru si a unor abilitati general valabile;

— dezvolta capacitatea de relationare si raportare corecta, optimizand
comunicarea;

— dezvolta capacitatea de a invata din propria experienta si pe aceea de a
reflecta asupra acesteia;

— dezvolta capacitatea de autoevaluare (a propriilor puncte forte si a
punctelor slabe);

— stimuleaza creativitatea si gandirea logica, critica, concreta, operatiile
gandirii (analiza, sinteza, abstractizarea, generalizarea, concretizarea),
promptitudinea si flexibilitatea gandirii, precizia Tn adoptarea deciziilor in
situatii critice concrete (in timp limitat), flexibilitatea schemelor operatorii
ale gandirii concret operationale, capacitatea de anticipare;

— dezvolta toate tipurile de inteligenta: inteligenta emotionald, inteligenta
verbal-lingvistica, inteligenta logico-matematica, inteligenta vizual-
spatiala, inteligenta corporal-kinestezica, inteligenta muzical-ritmica,
inteligenta interpersonald, inteligenta intrapersonald, inteligenta
naturalista;

— dezvolta abilitatile motrice: mobilitatea fizica, precizia executiei unei
miscari, viteza de reactie, promptitudinea miscarilor, formarea de
deprinderi motorii, plasticitatea, tinuta, ajutand la imbunatatirea
caracteristicilor anatomo-fiziologice prin educarea zambetului, a tinutei,
a vorbirii corecte si placute;
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— determina complianta la reguli si toleranta la frustrare, dezvoltand abilitati
de concesie si de cooperare necesare lucrului in echipg;

— dezvolta abilitatea de a sesiza varietatea tipurilor temperamentale si chiar
capacitatea de asumare a unui alt tip temperamental.

in loc de concluzii...

¢ Educatia facuta cu iubire este forma cea mai inalta de formare.

¢ Nu uitati ca importante in comunicare sunt intensitatea, tonul vocii si
intonatia cu care sunt rostite cuvintele.

e Sentimentele ce stau Tn spatele cuvintelor ajung in profunzimea sufletului
celuilalt si pot produce transformari.

< Efectul cuvintelor este mult prea mare pentru a mai putea fi neglijat.

Indemn: mentineti deschisd poarta citre casa sufletului si nu-i pierdeti

niciodata cheia. Bunavointa, sentimentele pozitive si vorbele calde sunt ca

un balsam pentru oricare suflet.

Si...

— pentru ca vrei ce-i mai bun pentru copilul tau;

— pentru ca vrei sa fii un profesor excelent si sa faci din fiecare lectie un
spectacol, asa cum realizeaza actorii pe marile scene;

— pentru ca vrei sa traiesti intr-o lume mai bung;

— pentru ca ai credinta ca educatia de calitate si arta sunt pilonii dezvoltarii
fortelor latente ale tinerei generatii, de care depinde viitorul omenirii;

— pentru ca educatia scolara, ca terapie pentru minte, trup si suflet, a devenit
un deziderat tot mai cautat de parinti pentru copiii lor;

— pentru ca educatorul de azi, al adultilor de maine, trebuie sa fie Thainte
de toate un doctor de suflete care poate influenta destinele copiilor;

— entru ca profesorii trebuie sa-si ajute elevii sa-si construiasca identitatile,
sa fie Tncrezatori si sa-si preia raspunderea pentru propria lor dezvoltare;

— pentru ca scoala trebuie sa se conduca dupa dictonul: ,vino sa-ti aratam
cat de minunat esti si poti sa devii”;

— pentru a experimenta alaturi de noi o alta forma de formare, te invitam sa
vii alaturi de noi, la Masterul interdisciplinar: Pedagogii alternative si arta
teatralda in educatie (PED-ATrtE).
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VOLUNTARIATUL — CRITERIU DE EVALUARE A EFICIENTEI
EDUCATIEI ECOLOGICE

Prof. univ. dr. Martian lovan*

Rezumat

n acest articol, autorul demonstreaza ci eficienta educatiei pentru mediu
poate fi mult mai mare daca va fi integrata in sfera larga a educatiei morale
— civice si daca este orientata de un ideal cuprinzator emanat din dreptul
fundamental al omului la un mediu curat si bine conservat, de valorile moral
— civice contemporane. Pe baza unor cercetari empirice, autorul pledeaza,
cu argumente, pentru valorificarea mai ampla Tn formarea ,personalitatii
ecologice” a oamenilor de maine a stiintelor socioumane, artelor, ecoeticii Si
esteticii. Personalitatea ecologica, privita ca rezultat al educatiei
environmentale, isi gaseste concretizarea in societatile contemporane sub
forma voluntariatului practicat pentru rezolvarea problemelor de mediu. Tn
profilul acestei personalitati nu trebuie estimata constiinta ecologica, in
detrimentul atitudinilor si sentimentelor pozitive fata de mediu, a vointei si
orientarii caracteriale. Tn formarea, prin activititi de educatie ecologica, a
acestor trasaturi de personalitate trebuie acordata o mai mare importanta
exercitiului, organizarii de actiuni practice de ocrotire a mediului si, in general,
utilizarii metodelor educatiei moral — civice.

Cuvinte-cheie: educatie ecologica; ecoetica; dezvoltare durabild; probleme
de mediu; voluntariat; valori morale.

Abstract

The author proves that the efficiency of the environmental education could
be much higher if included within the broader sphere of moral and civic
education and if it is driven by a more extensive ideal sprung from the
fundamental human right to a clean and well preserved environment, by the
contemporary moral and civil values. Based on empirical research, the author
pleads and motivates for an increased capitalization of the humanities and
social sciences, of art, of environmental ethics and aesthetics in shaping
“the ecological personality” of the tomorrow people. Seen as a result of the
environmental education, the ecological personality materializes in
volunteering in order to find the answers for the environmental issues in the
contemporary societies. When shaping this kind of personality profile, the
ecological awareness need not be underestimated to the detriment of the
positive attitudes and feelings towards the environment, the human will and
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the orientation of character. When shaping these personality traits through
environmental education activities, one must emphasize the importance of
practice and applied actions aimed to protect the environment, and in general,
the practice of civic-moral education method.

Keywords: environmental education; eco-ethics; sustainable development;
environmental issues; volunteering; moral values.

1. Introducere

Interesul crescand al educatorilor, cercetatorilor din domeniul stiintelor
educatiei, al oamenilor de decizie in sfera politicilor publice de protectie a
mediului Tnconjurator, al managerilor preocupati de conservarea si protectia
mediului, este Tn stransa legatura cu sanatatea si bunastarea umana — atat
pe plan local/ national, cét si la scara planetara, globala. Constientizarea de
catre tot mai multi oameni, din toate tarile, a efectelor distructive ale crizei
ecologice, care pun in pericol sanatatea, calitatea vietii oamenilor,
conservarea biodiversitatii, evolutia istorica a civilizatiei umane, a condus la
Tntarirea convingerii educatorilor, specialistilor in probleme de mediu,
responsabililor politicilor educationale privind mediul, ca este necesara o
concentrare a atentiei si eforturilor asupra optimizarii curriculumului, incepand
cu cel national si pana la cel al unitatilor de invatamant din toate ciclurile si
formele de educatie, si, in special, asupra sporirii eficientei/ eficacitatii
educatiei formale si nonformale relativ la mediu. Pe de alta parte, promovarea
tot mai intensa n sfera opiniei publice a celei de-a treia generatii de drepturi
fundamentale ale omului — intre care si dreptul omului la un mediu curat,
bine conservat, a sporit pretentiile publicului larg fata de autoritatile publice
locale, nationale si internationale care au responsabilitati in domeniul
rezolvarii problemelor de mediu.

n aceste conditii, educatia pentru mediul inconjurator, formala si informala,
a devenit obiectul de cercetare multidisciplinara ce a condus, incepand cu
anii 1960, la reforme curriculare, inovatii didactice, crearea si promovarea
de modele de activitati menite sa genereze performante superioare in opera
practica de educatie ecologica. De la o educatie monodisciplinara, educatia
pentru mediul Tnconjurator a devenit treptat interdisciplinara, abordata
sistemic si orientata de valori. Modernizarile curriculare frecvente au inclus
si valorificat — odata cu informatiile stiintifice despre om, societate, natura,
mediu Tn ansamblu si relatiile dintre acestea privite in evolutia lor neintrerupta,
istorica — finalitati ale educatiei pentru mediu, cai de realizare a acestora,
punandu-se un accent sporit pe participarea celor care invata, pe exercitii,
activitati practice organizate in clasa, scoala sau inafara acestora (UNESCO
— UNEP, 1985). in contextul international actual, educatia ecologici se
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apropie tot mai mult de conceptul de educatie pentru dezvoltarea durabila a
Planetei, pentru economia si societatea verde.

In acest studiu ne propunem sa demonstram ca performantele educatiei
relative la mediu ar putea fi mai mari, ca urmare a valorificarii intr-o mai
mare masura a stiintelor socioumaniste, artelor, literaturii beletristice, esteticii,
eticii, a metodelor si procedeelor educatiei moral-civice —toate acestea fiind
ghidate de o filosofie a valorilor ecologice, de o ecofilosofie. Este bine stiut
ca autorul actiunilor generatoare de poluare, degradarea mediului ambiental
in diferite forme, disparitia de specii de animale si plante, pierderea frumusetii
unor componente ale mediului abiotic, aparitia de dezechilibre Tn functionarea
ecosistemelor, secatuirea irationala a unor resurse naturale etc., este omul.
Prin urmare, omul este cel care trebuie remodelat prin intermediul educatiei
ecologice, in conformitate cu un ideal educational asumat. Rezultatul sintetic
al educatiei ecologice este formarea la nivelul individului a personalitatii
ecologice. Aceasta este orientata de valori morale, civice, estetice si
ecologice, avand o motivatie intrinseca si 0 vointa puternice, atitudini de
atasament si respect pentru mediul Tnconjurator natural, social, cultural si
spiritual, astfel incat ea poate sa ia In mod liber decizii in privinta rezolvarii
problemelor de mediu, prin actiuni specifice si implicare personala. O astfel
de personalitate nu se va cantona ntr-un orizont teoretic, reflexiv, ci ea va fi
capabila de actiune, de creatie si inovatie privind solutionarea problemelor
de mediu; este o personalitate cu atitudini stabile fata de mediu, care trece
cu usurinta de la intentii la fapte, care isi completeaza constiinta ecologica
prin declansarea activitatii personale potrivite Tn domeniul protectiei,
conservarii mediului inconjurator.

Demersul teoretic-demonstrativ din acest articol este orientat de o filozofie
a naturii si istoriei societatii, a relatiilor omului cu societatea, cu mediul biotic
si abiotic, aflate intr-o dinamica istorica neintrerupta, este confirmat de
rezultatele unei cercetari empirice in cadrul careia au fost utilizate metoda
chestionarului, focus-grupul, tehnica Delphy, analiza de caz, conversatia —
in special cu tineri studenti si masteranzi, in varsta de 20 — 30 ani.

2. Idealul educatiei ecologice din perspectiva etica-civica

Educatia ecologica, cu toate variantele ei formale/ informale, din cadrul
sistemului de Tnvatamant si dinafara acestuia, se desfasoara in armonie cu
toate celelalte laturi ale educatiei (morala, intelectuald, profesionala,
economica, civica, estetica, igienica etc.), urmand sa atinga finalitai
corespunzatoare stadiului atins de dezvoltarea socioeconomica, a stiintei,
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tehnologiilor si culturii in ansamblu, sub orientarea, directionarea unui ideal
proiectat pe termen lung. Idealul educatiei ecologice sau scopul final al
acesteia vizeaza ,proiectia relativ perfecta a personalitatii ca finalitate a
actiunii educative desavarsite” (Bontas, 2008, p. 72), o anticipare relativ
perfecta a profilului personalitatii ce urmeaza a fi formata in complexul proces
si pe termen lung al educatiei ecologice.

Daca vom accepta definitia personalitatii a lui Gordon W. Allport:
.Personalitatea este organizarea dinamica in cadrul individului a acelor
sisteme psihofizice care determina gandirea si comportamentul sau
caracteristic” (Allport, 1991, p. 40), atunci idealul educatiei ecologice consta,
in esenta, In formarea acelei personalitati, la nivelul fiecarui individ supus
actiunilor de formare ecologica, ce va fi capabild, Tn cunostinta de cauza, sa
ia deciziile potrivite privind rezolvarea problemelor ecologice din mediul sau
natural, social, economic, politic, cultural-spiritual si sa se implice practic Tn
materializarea lor, in colaborare cu ceilalti membri ai comunitatii din care
face parte. Din acest punct de vedere, intreaga educatie ecologica
desfasurata fie intr-o unitate de Tnvatamant, fie intr-o regiune, un stat sau la
nivel global, sta sub semnulidealului educational adoptat, corelat cu proiectul
~dezvoltarii durabile” si cu cel de ,economie verde”, cu lumea valorilor general
acceptate Tn societate, cu respectul pentru drepturile fundamentale ale
omului, in special pentru dreptul omului la un mediu curat, sanatos si
echilibrat, si cu principiile democratiei. Produsul final al educatiei ecologice
este personalitatea ecologica a indivizilor care au beneficiat de serviciile
educationale specifice.

Personalitatea ecologica a omului contemporan ar trebui sa fie, In calitate
de subiect al actiunilor de protectie si conservare a mediului, cea care Tsi
controleaza si adapteaza de buna voie activitatile proprii corespunzator
cerintelor, standardelor ecologice contemporane, cea care constientizeaza
problemele de mediu, fiind capabila sa gaseasca solutiile potrivite, sa
elaboreze proiecte si sa ia decizii adecvate n privinta implementarii acestora,
sa exprime atitudini critice Tn aprecierile propriilor fapte, céat si ale semenilor,
sa fie capabila de autoeducatie si perfectionare continua in domeniul ecologic.
Profilul ecologic al personalitatii omului contemporan poseda in structura
sa 0 constiinta ecologica, civica si morala privitoare la mediu, orientata de
valorile si normele de drept ecologice, capacitati, deprinderi, obisnuinte si
abilitati de a identifica si rezolva problemele de mediu, sentimente si atitudini
pozitive fata de tot ce poate contribui la conservarea echilibrelor ecologice,
protejarea naturii, la prevenirea fenomenelor de degradare a mediului Si
atitudini critice, active fata de orice actiune umana ce contravine normelor
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juridice si ale eticii ecologice. Nucleul personalitatii ecologice este alcatuit
din atitudini, caracter si vointa eficienta — ca factori propulsori, dinamizatori
ai conduitei ecologice. Un astfel de profil ecologic al personalitatii Tl putem
ntalni, concretizat intr-o masura mai mare sau mai mica, in cazul voluntarilor
implicati frecvent in rezolvarea practica a unor probleme de mediu.

Persoanele care ajung sa posede o constiinta si 0 conduita ecologice, n
concordanta cu normele si valorile ecologice ale societatii, vor actiona nu
ca reactii la ,comenzi” externe sau sub presiunea unor cereri venite din
exterior, ci datoritd unor mobiluri subiective interioare, datoritd valorilor etice,
civice si ecologice interiorizate in psihicul/ personalitatea individului si
consolidate n procesul educatiei relative la mediu. Voluntariatul in domeniul
rezolvarii problemelor de mediu este o practica in societatile contemporane
ce confirma masura in care educatia ecologica si-a atins obiectivul final,
gradul in care aceasta s-a apropiat de idealul asumat. Asa stand lucrurile,
societatea va fi beneficiara comportamentelor ecologice ale unor cetateni
ghidati de valori si norme ecoetice, juridice liber asumate, structurate si
interiorizate pe traseul educatiei; va fi beneficiara unor conduite ale cetatenilor
sai, reglate de sentimente, convingeri si atitudini stabile, de o motivatie
intrinseca privind protejarea mediului si asigurarea dezvoltarii durabile.

Idealul educatiei ecologice are dimensiuni morale, civice, juridice, economice,
estetice, politice, istorice, spirituale siimaginative. Proiectarea sa valorifica
resursele cunoasterii stiintifice monodisciplinare si multidisciplinare, in special
din stiintele naturii, stiintele socioumaniste, juridice si ecoetica, luand in
considerare nevoile obiective ale societatii de azi, dar si ale generatiilor
viitoare, obiceiurile de a trai Intr-un mediu curat, nedegradat si traditiile
existente. Gradul de realism al idealului educatiei ecologice este dependent
de toate acestea si, Tn mod special, de ancorarea sa in stiintele despre
societate si mediu. Riscul de diminuare a realismului proiectului educational
depinde si de ecofilosofia adoptata de cei care definesc idealul. Indiferent
de orientarea filosofica si de atitudinile autorilor, idealul educatiei ecologice
are 1n structura sa si o doza variabila de imaginar, de utopie, care este
generata de aspiratia oamenilor catre perfectiune, desavarsire (lovan, 2002).

Axa idealului educatiei ecologice este de factura etica. Nici nu se poate
altfel, pentru ca a produce bine sau rau semenilor tai de astazi si de méaine,
generatiei de azi si celor viitoare prin intermediul unor actiuni nesabuite de
distrugere sau de acte rationale de refacere a mediului, de degradare sau
de protejare a naturii, vizeaza domeniul relatiilor morale dintr-o societate
umana. Modelul de personalitate proiectat in idealul educatiei ecologice are
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in componenta sa o latura directionald, de orientare si coordonare a conduitei
— aceasta este de natura axiologica, cuprinzand valorile general acceptate
in societate, incepand cu cele moral-civice: a face bine si a evita raul Tn
relatiile omului cu mediul, inclusiv cu mediul sociocultural si spiritual; a
respecta dreptul fundamental al omului la un mediu sanatos si echilibrat; a
promova orice fel de actiune industriald, agricola, comerciald, medicala,
culturald, religioasa etc., care protejeaza mediul, biodiversitatea, frumusetile
mediului abiotic, ordinea de drept, pacea sociala, care nu fac rau oamenilor
in prezent sau n viitor; a elimina raul din toate tipurile de activitati umane ce
conduc la poluare, incalzire globala, degradari ale mediului, disparitia de
specii de animale si plante etc. prin respectarea legislatiei de mediu; a
sanctiona din punct de vedere juridic si moral faptele ce produc rau mediului
si societatii, ca parte a acestuia; a interveni eficient impotriva celor care
subestimeaza sau neaga importanta, din perspectiva viitorului, politicilor si
comportamentelor ecologice; a preveni conflictele sociale, saracia, diferitele
forme de degradare umana etc. Toate acestea, in calitatea lor de fapte
ecologice, au dimensiuni moral-civice, sunt imperative etice si juridice,
imbracand forma datoriei morale liber asumate, destinate sa coordoneze,
sa regleze comportamentele ecologice ale oamenilor.

Simtul datoriei, convingerile si atitudinile personalitatii ecologice sunt rezultatul
educatiei ecologice, al socializarii indivizilor, al experientelor sociale si
individuale — uneori dureroase, cauzate de criza ecologica, de agenti
economici, organizatii, institutii si persoane fizice raufacatoare in raport cu
mediul sau de marile pierderi ale omenirii —, unele nereparabile, daune
neimputate, savarsite de oameni mediului lor. Or, simtul datoriei, convingerile
si sentimentele omului privind starea optima a mediului, a raporturilor societatii
Cu natura constituie mobilurile interioare ale deciziilor si comportamentelor
ecologice. Valorile ecologice, binele vizat de personalitatea ecologica
constituie reperele esentiale ce ghideaza luarea unor decizii Tn privinta
conduitelor, politicilor si strategiilor educatiei ecologice de orice fel si de pe
oricare nivel; totodata, sunt repere pe baza carora se fac evaluarile acestora,
in special a eficientei si eficacitatii lor. A fi moral in plan ecologic Tnseamna
a fi capabil sa plasezi triumful binelui Thaintea oportunitatii, utilitatii,
satisfactiilor de moment in realizarea actiunilor ecologice, ,inseamna a face
bine, chiar n situatiile in care acesta este in contradictie cu dorintele noastre”
(Le Bihan, 1999, p. 6), inseamna sa fii raspunzator de ceea ce ai facut ca
subiect al actiunilor ce pot afecta negativ mediul.

Idealul educatiei ecologice poseda si dimensiuni civice, care se formeaza
prin educatia si experientele civice, juridice relative la mediu, inclusiv la mediul
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social, economic, cultural si spiritual. Personalitatea ghidata de valori
ecologice constientizeaza importanta respectarii legislatiei mediului, a
garantarii drepturilor fundamentale ale omului, inclusiv a dreptului la un mediu
curat, echilibrat si protejat; are convingeri, atitudini democratice concretizate
in sustinerea activa a statului de drept, in respectarea legilor de catre toti
cetatenii. La urma urmei, cunoasterea si respectarea legilor pentru mediu,
adaptarea conduitei fata de mediu la imperativele legilor reprezinta corolarul
educatiei ecologice. Expresia ,nimeni nu-i mai presus de lege”, inclusiv fata
de legile privind protectia mediului, este Tnsusita si functioneaza in structura
personalitatii ecologice ca atitudine, ca motivatie intrinseca menite sa regleze
comportamentele indivizilor fata de mediu. Fara constiinta civica, fara
aderenta la valorile civice (libertate, dreptate, solidaritate, stat de drept,
pluralism, democratie, toleranta etc.), fara crezul in suprematia legii se lasa
loc comportamentelor anarhice fata de mediu, Tncalcarii dreptului mediului
—fapt incompatibil cu garantarea dreptului fundamental al omului la un mediu
curat, bine conservat.

nteles 1n acest sens, idealul educatiei ecologice are ,0 valoare orientativa
pentru tot ceea ce se ntreprinde Tn directia formatrii si educarii omului” (Nicola,
1996, p. 177), a modelarii personalitatii ecologice, dar si pentru evaluarea
eficientei si eficacitatii proceselor ecoeducationale. Masurile de reformare a
sistemului educatiei ecologice, deciziile privind modificarile curriculare,
alegerea de catre cadrul didactic a metodelor, procedeelor si tehnicilor
potrivite, perfectionarea personalului didactic implicat in domeniu,
promovarea de noi politici ecoeducationale nu pot fi adoptate fara luarea in
considerare a idealului educatiei ecologice, a finalitatilor educatiei. Astfel,
idealul pedagogic reprezinta si un reper managerial esential pentru
reproiectarea, reorganizarea activitatii de educatie la toate nivelele sistemului
si ale procesului de invataméant (Cristea, 1998, p. 211).

Personalitatea ecologica desavarsita se caracterizeaza prin deschidere,
receptivitate fata de noutatile ce apar in cunoasterea stiintifica despre mediu,
in domeniul tehnologiilor utilizate in protectia mediului, in legislatia mediului,
pe care urmeaza sa le valorifice Tn rezolvarea problemelor ecologice survenite
in fluxul nesfarsit al relatilor omului cu natura, cu tot ce-l inconjoara, al
civilizatiei umane cu mediul ei. n acest context, personalitatea ecologica
dispune de resurse motivationale suficiente, de atitudini fata de sine si fata
de semeni, care o determina sa-si asume autoeducatia permanenta n
domeniu, eforturile de autoperfectionare pe toata durata vietii.
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3. Voluntariatul in actiunile de protectie a mediului — criteriu sintetic de
evaluare a performantelor ecoeducatiei

Produsul cel mai relevant al educatiei ecologice 1l reprezinta personalitatea
voluntarului, care se manifesta in rezolvarea de probleme de mediu.
Voluntariatul a luat amploare dupa anii 1970, in special in ultimele doua
decenii, incepand cu SUA, Canada, Australia, tari din Uniunea Europeana
si altele, fiind marcat de politicile ecologice implementate de guverne, de
progresele inregistrate de educatia ecologica desfasurata in sistemele
nationale de invatamant, in diferite organizatii de mediu, mass-media si
Biserica.

In esent&, voluntariatul poate fi definit ca asumarea si desfasurarea, din
proprie iniiativa, a unei activitati, de catre orice persoana fizica, in folosul
semenilor sau al societatii, fara a pretinde sau a primi in schimb vreo
contraprestatie baneasca sau materialda de orice fel. Este voluntara acea
persoana, care, fara nicio constrangere, decide sa realizeze, sa participe la
0 activitate ecologica, sa ofere timpul sau liber, competenta, abilitatile,
energia, eforturile sale pentru a face bine semenilor sai, fara a urmari nici
un fel de avantaje materiale sau fara a fi platita. Voluntarii pot activa in
cadrul unor organizatii nonguvernamentale, institutii publice, organizatii
politice sau intr-un cadru informal — atunci caAnd sunt declansate, in mod
spontan, actiuni individuale sau de grup, care vizeaza rezolvarea unor
probleme mai simple de protectie a mediului inconjurator, de prevenire a
unor forme de degradare a mediului, de reactii critice la adresa celor care
comit fapte de distrugere a mediului sau de sprijinire a unor organizatii de
protectie a mediului.

Definite astfel, notiunile de voluntar si voluntariat au semnificatii etice si
civice esentiale. Rezulta si de aici faptul ca educatia ecologica nu poate fi
eficienta, nu poate sa-si atinga finalitatile decat ca o educatie multidisciplinara,
multiculturald, ca educatie pentru drepturile omului, aflata in stranse conexiuni
cu educatia morala si civica. La randul ei, educatia moral-civica nu va fi
completa fara formarea dimensiunilor ecologice ale personalitatii omului
contemporan, fara Tnsusirea culturii ecologice bazate pe atitudini pozitive
fata de mediu si pe crezul persoanei in dezvoltarea durabila, in posibilitatea
reald a edificarii ,societatii verzi” si atasamentul pentru drepturile omului la
un mediu inconjurator sanatos si echilibrat.

Asocierea moralei, civismului cu profilul ecologic al personalitatii omului
contemporan este 0 necesitate obiectiva impusa de istorie, de evolutia
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societatii, de imperativele dezvoltarii durabile, dar si de finalitatile generale
ale educatiei. Conduita omului contemporan este reglata de un set de valori
etice, civice si ecologice. De aceea, educatia ecologica, in toate formele
sale, la toate etapele de varsta, In orice fel de continut al ei, trebuie sa se
coreleze si integreze n sfera educatiei etice si civice. Omul, ca agent al
unor practici ecologice, se comporta ca un bun cetatean, ca persoana
responsabila din punct de vedere moral.

Tn principiu, ideile de mai sus au fost confirmate de rezultatele obtinute din
prelucrarea datelor culese dupa aplicarea unui chestionar, a informatiilor
obtinute prin aplicarea tehnicii Delphy, a convorbirii, studiului de caz in relatiile
cu studenti de la specializarile stiinte ale educatiei, psihologie, drept si
medicind. Chestionarul cuprinde sase intrebari (patru inchise si doua
deschise) cu privire la necesitatea implicarii cetatenilor Tn prevenirea si
rezolvarea problemelor de mediu, importanta voluntariatului, trasaturile de
personalitate ale voluntarilor adevarati, caile principale de formare a
personalitatii copiilor si tinerilor pentru a se putea implica Tn organizatii si
activitati de voluntariat, implicit in cele de protectie a mediului ambiant.
Esantionul cuprinde 166 de subiecti, toti studenti, cu varsta intre 20-29 de
ani. Din totalul acestora, 95,18 % constientizeaza gravitatea efectelor crizei
ecologice si necesitatea implicarii personale in rezolvarea problemelor
ecologice pe plan local si n viitorul exercitiu profesional; 72,28 % declara ca
s-au implicat in activitati de voluntariat formal (21%) si informal ( 51,28 %).

Concluziile desprinse din analiza si prelucrarea datelor confirma, Tn mod
statistic-probabilist, ideile, principiile si evaluarile exprimate in acest studiu.
Astfel, majoritatea respondentilor constientizeaza importanta sociala si pentru
dezvoltarea personala a voluntariatului, in general, a educatiei ecologice,
ca parte integranta a procesului de formare moral-civica a copiilor si tinerilor.
Astfel, 62,5 % din respondenti sustin ca oamenii care poseda o educatie
ecologica solida, avand si un simt bine conturat al responsabilitatii, se implica
activ pentru a-si asigura un mediu sanatos, echilibrat, pentru a salva Planeta;
61,4 % din cei chestionati sustin ca doar acei oameni care au vederi largi, 0
viziune asupra evolutiei Pamantului si a viitorului acestuia, cei care inteleg
si pretuiesc viata pe Pamant, cei care vor sa lase generatiilor viitoare un
mediu bine conservat, resurse naturale, o societate lipsita de conflicte, bazata
pe respectarea drepturilor fundamentale ale omului, sunt mai motivati decét
ceilalti sa se implice ca voluntari; 85,55 % din totalul celor chestionati sustin
ca nu este suficienta constiinta ecologica, nici cultura ecologica dobéandita
prin educatie, pentru a deveni voluntar, pentru a-ti desavarsi profilul
personalitatii ecologice, nu este suficienta educatia ecologica prin intermediul



108 CERCETARI, MODELE DE INTERVENTIE, BUNE PRACTICI

stiintelor naturii pentru ca aceasta nu poate deveni eficienta fara valorificarea
in procesul formativ a stiintelor despre om si societate, a stiintelor economice
si juridice, a artelor si literaturii beletristice si, nu Tn ultimul rand, a ecoeticii.
Pentru acestia este evident ca voluntarii au un profil moral specific superior
celui al semenilor lor, deoarece isi dedica timp si energii spre a face bine
celorlalti, fara a urmari avantaje materiale, sunt mai altruisti si mai atasati
valorilor civice.

La intrebarea: ,Care credeti ca sunt calitatile definitorii ale personalitatii
voluntarilor adevarati?”, marea majoritate a raspunsurilor scot In evidenta
trasaturi de vointa si caracter, calitati etice si civice ale personalitatii (am
identificat peste 400 de cuvinte si expresii care semnifica insusiri morale ale
personalitatii voluntarului), de felul urmator: au o moralitate superioara,
poseda vointa puternica, respect pentru semeni, sentimente de altruism,
credintd puternica Tn principiul crestin al iubirii aproapelui, dorinta de a lasa
o lume mai buna urmasilor, spirit de echipa, seriozitate, sunt harnici si iubitori
de naturd, solidaritate cu semenii, poseda capacitati empatice sporite,
cumpatati, sociabili, dornici de o viata mai buna, simt civic, bunatate,
compasiune, spirit de initiativa, sunt dedicati schimbarii si proiectelor de
viitor, conduita ecologica si morala superioara, vointa pentru a face fapte
bune, sunt prieteni ai naturii, pretuiesc frumosul din naturd, au capacitate
sporita de aintelege problemele de mediu si de a persevera pentru rezolvarea
lor, au vederi largi si sunt atasati valorilor morale ale comunitatii, trasaturi
pozitive de caracter, sunt grijulii cu ei insisi, cu ceilalti si cu natura totodata,
motivatie personala puternica, sunt buni cetateni, au dorinta de a face bine
semenilor si comunitatii, au sensibilitate sufleteasca sporita in raport cu
natura, stiu sa imbine placutul cu utilul in timpul liber, poseda spirit de
sacrificiu, increzatori in fortele proprii, generozitate, au un cult pentru mediul
inconjurator, spirit de organizare, responsabilitate pentru soarta generatiilor
viitoare, spirit critic si civic dezvoltat, patriotism, modestie, simplitate,
nonconformisti, buni gospodari, binevoitori, prieteni ai igienei mediului etc.

Referitor la rolul factorilor care ar putea contribui la maximizarea rezultatelor
muncii voluntarilor In domeniul mediului, 89,51% din respondenti considera
cadorinta, vointa si motivatia puternice de a face bine oamenilor si comunitatii
reprezinta un astfel de factor; credinta Tnsufletita si atasamentul fata de
valorile morale (28,91 % din esantion); civismul de nivel Tnalt concretizat in
simtul datoriei, Tn respectarea normelor morale si juridice cu privire la relatia
om-mediu — 65,06 %; promovarea cu prioritate a intereselor colectivului, ale
societatii — 15,66 % din totalul respondentilor.
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Referitor la calea principala de formare a personalitatii ecologice la copii si
tineri, astfel incat acestia sa se implice n organizatii si activitati de voluntariat,
sa dobandeasca atitudini pozitive, stabile fata de mediu si sa ia decizii
determinate de motivatia intrinseca, sunt inregistrate urmatoarele variante
de raspunsuri: 57,83% din totalul respondentilor sustin ca formarea
convingerilor si atitudinilor fata de problemele de mediu rezulta nu atat din
instruire, din formarea constiintei ecologice, cat mai ales din organizarea de
activitati de protectie a mediului, de aplicatii practice; 53,01% din raspunsuri
sustin ca personalitatea ecologica a tinerilor este rezultatul educatiei
ecologice, morale si civice; 28,91% apreciaza rolul instruirii, cursurilor
dezbaterilor publice pe teme ecologice si organizarea de activitati de protectie
a mediului inconjurator, la orice varsta; 18,07% din totalul respondentilor
considera ca formarea constiintei ecologice la tineri este calea principala de
formare a personalitatii ecologice.

4. Concluzii

Atat demersul teoretic-demonstrativ, cat si cercetarea empirica efectuata
pe un esantion alcatuit din 166 de studenti, experienta didactica din ultimele
decenii, acumulata n relatile de comunicare cu studenti, masteranzi si
doctoranzi, ne conduce cdtre cateva concluzii:

— Urmarind evolutia educatiei environmentale, incepand cu anii 1970 si
pana in prezent, putem constata o imbogatire, o dezvoltare calitativa a
acesteia prin valorificarea in diferitele practici educationale, la toate
etapele de varsta, In activitatile formale si nonformale, nationale si
internationale, a interdisciplinaritatii, crescand treptat rolul formativ al
stiintelor umaniste, al artelor, eticii, esteticii, al stiintelor sociale si juridice.
Daca la nceputul perioadei, educatia pentru mediu se concentra pe
transmiterea de cunostinte din domeniul stiintelor naturii, Tn ultimele
decenii aceasta si-a largit orizontul si obiectivele generale, concentrandu-
se pe formarea personalitatii ecologice. Educatia ecologica, la toate
varstele, realizarea idealului acesteia sunt orientate de valorile morale si
civice. Cercetarile efectuate de noi scot In evidenta ca majoritatea
subiectilor investigati (peste 67 %) inteleg si sustin o astfel de paradigma
a educatiei ecologice in lumea de azi.

— Daca n anii 1970, obiectivele educatiei pentru mediu erau centrate pe
cunoasterea stiintifica a naturii, pe formarea unei constiinte ecologice
rezultate din insusirea informatiilor stiintifice despre mediu, ulterior —dupa
Conferinta Internationala de la Thilisi— 1977, si, mai ales, dupa cea de la
Rio de Janeiro — 1992, finalitatile educatiei ecologice au fost redefinite
pornindu-se de le reevaluarea sferei conceptului de mediu. Pe langa
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biosfera si mediul abiotic, in conceptul de mediu au fost introduse mediul
creat de om, civilizatia materiald, viata sociala, economica, sistemul de
norme juridice si morale, cultura, mentalul colectiv, estetica mediului biotic
si abiotic. Pe acest temei au inceput sa fie reformate curriculele sistemelor
nationale de invatamant, ale institutiilor educative, acordandu-se un rol
tot mai important contributiei stiintelor socioumane, artelor, eticii,
cunoasterii normelor juridice de protejare a mediului, esteticii ambientale.
Tn mod gradual, de la un deceniu la altul, a avut loc un proces de
democratizare a educatiei ecologice prin cresterea exponentiala a
numarului de beneficiari de toate varstele si categoriile socio-profesionale,
datorita introducerii n toate ciclurile de invatamant — de la cel prescolar
pana la cel universitar si postuniversitar, datorita largirii si intensificarii
comunicarii promovate de mass-media, in special de radio, televiziuni si
Internet, de Tnmultirea organizatiilor ecologiste. In prezent, populatia
Planetei este constienta, in principiu, de importanta educatiei ecologice
pentru edificarea societatii verzi. Din cercetarile noastre reiese ca 95,18
% din respondenti sustin, cu argumente, utilitatea educatiei ecologice
pentru realizarea obiectivelor dezvoltarii durabile.

Idealul educatiei ecologice — ca reper orientativ pentru proiectarea
politicilor de mediu, de perfectionare a activitatilor educationale
environmentale, a curriculumului national sau pentru alegerea metodelor,
procedeelor si tehnicilor potrivite de formare si modelare a personalitatii
ecologice, trebuie sa-si largeasca aria de cuprindere centrandu-se pe
personalitatea celor educati. Esentialul pentru proiectarea si definirea
finalitatilor educatiei ecologice consta nu atat in formarea unei constiinte
ecologice, cat mai ales in formarea dimensiunilor axiologice ale
personalitatii, interiorizarea valorilor moral-civice, a sentimentelor si
convingerilor de atasament pentru mediu si de respingere a oricarui
comportament individual sau de grup prin care pot fi aduse prejudicii
mediului, in formarea si consolidarea atitudinilor, vointei si trasaturilor de
caracter — ca pivot al personalitatii ecologice. Din acest punct de vedere,
putem fi de acord cu reevaluarea si valorificarea pedagogiei lui Pestalozzi,
Durckheim sau J. Dewey — ceea ce inseamna abordarea integrala a
problemelor ecologice, Tnvatarea lor prin informare, formarea de
sentimente si convingeri, Intarirea motivatiei intrinseci si a vointei de a le
rezolva — toate concretizate Tn activitati practice de rezolvare de probleme
ecologice (Michel Kalff, 1977). Nu Tmbogatirea cunostintelor de ecologie
garanteaza eficienta educatiei ecologice, ci, in cea mai mare masura,
formarea vointei, a capacitatii de a actiona. Intr-un studiu UNESCO —
1985, se arata ca studentii din cateva tari europene dezvoltate au atitudini
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fata de mediu foarte dezvoltate, dar inclinatia de a actiona pentru a rezolva
problemele de mediu, de a fi activi in cadrul unor organizatii de mediu,
este foarte scazuta. Ruptura dintre constiinta ecologica bogata a multor
cetateni si lipsa de implicare in activitati practice de protectie a mediului
poate fi depasita prin schimbarea raportului dintre ponderea cunoasterii
si cea a activitatilor environmentale practice Tn favoarea ultimelor si prin
utilizarea prioritara a metodelor specifice educatiei moral-civice (metoda
exemplului personal al educatorilor, dezbaterea ecoetica, analiza de caz,
convorbirea morald, exercitiul, cooperarea in echipe, sanctionarea morala
pozitiva sau negativa etc.). Aceasta perspectiva a educatiei ecologice
este identificata si sustinutd, Tn cadrul cercetarilor noastre, de peste 57
% din subiectii chestionati.

Educatia ecologica, In societatea de azi, trebuie proiectata si desfasurata
ca educatie pentru drepturile omului, Tn special pentru respectarea
dreptului la un mediu curat, nedegradat si bine conservat, la sanatate, la
viata si la pace, ca educatie pentru dezvoltarea durabila si edificarea
societatii verzi. In acest context, educatia environmentala ar putea deveni
cu atat mai eficienta cu cat se va conexa cu sfera larga a educatiei moral-
civice si estetice —fara a-si pierde identitatea, cu cat va reusi sa promoveze
valorile umane general acceptate, adica ceea ce este Bine, Frumos, Drept,
Legal in relatiile dintre oameni, dintre acestia si mediul lor.

Voluntariatul in domeniul ocrotirii si conservarii mediului reprezinta unul
dintre criteriile sintetice de evaluare a eficientei si eficacitatii activitatilor
de educare ecologica, iar prototipul personalitatii voluntarului
concretizeaza cel mai bine idealul educatiei pentru mediu deoarece starea
actuala a voluntariatului la scara planetara este precara, cu exceptia
unor tari precum Olanda, Danemarca, Marea Britanie, SUA, Canada,
Australia etc., fiind Tnregistrat un procent de sub 1% din populatie (Nistor,
L., 2009), iar in Uniunea Europeana de 4% (European Commision, 2005),
rezultd ce perspective imense are educatia ecologica in deceniile viitoare,
ce raport exista intre populatia activa in organizatii ecologice si cea
inactiva, chiar daca aceasta din urma este informata in privinta viitorului
Terrei si are 0 constiinta/ cultura ecologica ampla.
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MARTI TARU, FILIP COUSSEE, HOWARD WILLIAMSON (Eds.). THE
HISTORY OF YOUTH WORK IN EUROPE. RELEVANCE FOR TODAY’S
YOUTH WORK POLICY. Volume 4, Strasbourg, Council of Europe
Publishing, 2014, 142 p., 978-92-871-7736-0

Aparitia in ianuarie 2014 a celui de al IV-lea volum din seria History of Youth
Work ofera prilejul de a prezenta cititorului intreaga serie a acestor studii
istorice (si nu numai) dedicata in ultimii ani unei activitati cu tot mai larga
recunoastere la nivel european — munca de tineret (youth work).

Proiectul a inceput in 2008 printr-un seminar international organizat in Belgia
Flamanda, urmat de un al doilea in 2009, in acelasi loc (statiunea
Blankenbergen), si apoi de o mai ampla Conferinta internationala ce a avut
loc la Ghent (tot in Belgia), unde s-a lansat provocarea de a urma tema
istoriei muncii de tineret Tn cat mai multe tari europene. Asa incéat, daca la
primele douad seminarii se luase in discutie experienta istorica a unor tari
mai degraba grupate in nord-vestul Europei (Belgia, Marea Britanie,
Germania, Franta, Finlanda, Olanda, Irlanda, prezenta unor autori din
Ungaria, Polonia sau Malta fiind mai degraba conjuncturald), pentru
urmatoarele doua volume, aducerea informatiei din zone europene mai
.exotice” devine o preocupare. Asa se face ca in al treilea volum gasim
analize ale unor experiente din Austria, Serbia, Spania, iar in cel de-al patrulea
din Estonia, Suedia, Luxemburg, Portugalia, Grecia, Romania, Lituania si
chiar Armenia. Tn plus, unele volume cuprind si referiri la teritorii mai
indepartate, cum ar fi Africa de Sud (in vol. Il) si Statele Unite (in vol. lll). Se
contureaza astfel o imagine aproape mondiala a activitatilor cu tinerii, extinsa
atat pe dimensiunea temporala, cat si pe cea spatiala.

Trebuie Thsa adaugat ca aparitia celui de-al patrulea volum (care a rezultat
in urma unui seminar cu tema deja enuntata, tinut la Talinn, in Estonia, Tn
2011) nu inseamna si incheierea seriei. Dupa o scurta intrerupere, anul
acesta (2014) proiectul a fost reluat cu un nou seminar international gazduit
de Finlanda, cu o tematica doar putin diferita?, dar animat de aceiasi neobositi
cercetatori care au fost prezenti la toate intalnirile de pana acum: Filip
Coussee din Belgia, Howard Williamson din Tara Galilor, Hanjo Schild
reprezentand Consiliul Europei. Va rezulta astfel si un al cincilea volum si
este posibil ca proiectul s& mearga mai departe.
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Asadar, in volumul IV nu putem gasi decat o concluzie provizorie ih urma
unui demers care, desi destul de indelungat, nu este gata sa se incheie:
.Notiunea de «youth work» este — constata H. Williamson, amintit ca unul
dintre animatorii proiectului — adesea mai mult un termen umbrela utilizat
mai degraba la discutii generale si de nivel ridicat. Dar practicienii implicati
n activitati concrete cu tinerii s-ar putea chiar sa nu recunoasca acest termen
desi el a devenit popular fiind tot mai des prezent in documentele europene.
Dar in diferitele tari continua sa prevaleze propria istorie asupra fenomenului
ceea ce a condus, de altfel, la mari diferente si la nivelul practicilor. In unele
tari, activitatea cu tinerii este profesionalizata, parte a sistemului de asistenta
sociald sau a celui educational sau al ambelor. Tn alte t&ri, munca de tineret s-
a dezvoltat relativindependent de asemenea sisteme, fiind apanajul voluntarilor.
Si in cele mai multe tari munca de tineret reprezinta un mix al tuturor acestor
tipuri de interventii”’. (pp. 125-26) Razbate din aceasta concluzie si o alta
caracteristica a demersului intreprins: aceea de a cauta in descrierile istorice
relevanta pentru prezentul activitatilor cu tinerii. Faptul ca de-a lugul timpului si
n diferitele regiuni munca de tineret s-a realizat sub diferite denumiri — fiind
realizata de instructori educativi, pedagogi sociali, specialisti in dezvoltare
personald sau socialda, mentori scolari, asistenti de nevoi speciale, manageri
operativi in centre de tineret, organizatori sanitari, lucratori din penitenciare
pentru minori sau alte categorii de profesionisti — poate fi considerat atat ca
0 resursa, cat si ca o limita care oricum ingreuneaza efortul necesar pentru
a exprima o definitie comuna (europeana cel putin). De altfel, si situatiile
concrete carora munca de tineret li se adreseaza sunt foarte diverse, de la
nevoia de integrare sociala la cea de exprimare adecvata. Pentru profesorul
Williamson, o asemenea lipsa de identitate clara poate reprezenta o
slabiciune, dar si un avantaj daca se constituie drept garantie de pastrare a
autenticitatii unui demers care se profesionalizeaza intr-un ritm rapid.

O alta dimensiune a variatiei, semnalata de Williamson in finalul volumului,
este si cea care rezulta din contextele politice Tn care, de-a lungul timpului si
in diferite regiuni din Europa, munca de tineret a fost permanent amenintata
de diferitele regimuri totalitare care au Incercat sa transforme caracterul
sau de ,forum social” democratic Tntr-unul de ,zona de tranzit”
instrumentalizata, chemata sa se subordoneze scopurilor politice si sa
asigure dominarea politica asupra tineretului. Diferitele experiente istorice
legate de munca de tineret au demonstrat ca aceasta poate sa se manifeste
ca un veritabil ,forum” numai in cadrul unei societati democratice, iar
democratiile la randul lor au nevoie sa-si socializeze adecvat tinerii pentru a
asigura perpetuarea democratiei. Aceasta inseamna evitarea acelor
programe asa-zis ,educationale” care se concentreaza pe formarea de tip
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exclusiv tehnic a competentelor in detrimentul unei abordari critice de tip
liberal. (p. 134)

Revenind la continutul volumului 1V, sa retinem céateva trasaturi comune ale
analizelor istorice referitoare la tari din diferite colturi ale Europei, din Estonia
in Grecia si din Portugalia pana in Romania si Armenia:

* Profesionalizarea lucratorilor de tineret si a miscarilor de tineret s-a realizat
pornind de la organizatii catre o activitate tot mai profesionalg;

e Importanta majora a grupului social al tinerilor ca un grup tinta pentru
ideologiile orientate catre Tnnoirea societatilor;

* Efectele demolatoare ale regimurilor totalitare care s-au perindat prin
mai toate aceste tari de la marginile continentului asupra structurilor muncii
de tineret;

e Impactul puternic al organizatiilor internationale asupra dezvoltarilor
nationale din campul tineretului;

* Legitimarea ,muncii de tineret” prin trecerea de la preocuparile pentru
loisir la cele pentru asistenta sociala si la contexte mai largi ale politicii
de tineret. (p. 8)

Utilitatea volumului si a intregului demers este in ultima instanta aceea de a
pune in evidenta legatura dintre politicile actuale in domeniul tineretului si
radacinile istorice multiple si diverse ale unor preocupari ce nu au lipsit
aproape n nicio tara europeana. Politicile de tineret au legitimitatea lor de
necontestat si vor trebui dezvoltate, pornind de la traditiile pe care fiecare
societate si le poate gasi in propriul trecut.

Cat priveste articolul care vizeaza experienta romaneasca, acesta porneste
de la ideea ca desi nu are o traditie in ceea ce astazi poarta numele de
»-munca de tineret” (youth work), adica in stiinta de a crea un mediu favorabil
tinerilor prinimplicarea acestora in educatie nonformala, Romania are totusi
o0 istorie proprie a momentelor in care societatea a incercat sa acorde
tinerilor o atentie speciala si sa le ofere un cadru de existenta adecvat varstei
lor, asteptand efecte favorabile de la un astfel de demers. Atitudinea fata de
tineri a reprezentat o proba a deschiderii si modernitatii unei societati mereu
marcate de decalaje. Uneori Roméania a preluat modele din alte zone, alteori
arespins modelele, prezentand aspecte de originalitate. Descoperirea unor
asemenea momente are importanta sa pentru succesul introducerii noilor
metode ale muncii de tineret la nivelul cerintelor actuale. Pe de o parte, este
important pentru responsabilii politicii si muncii de tineret din Roménia sa
inteleaga ca efortul lor nu este rupt de cultura si traditiile nationale, iar pe de
alta este important sa evite excese si greseli care au mai fost comise in
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trecutul mai mult sau mai putin Tndepartat in societatea nostra.

Inncheiere ar trebui formulata concluzia ca societatea romaneasca ar trebui
sa faca efortul asimilarii acestui concept si, totodata, areal profesional al
muncii de tineret, cu atat mai mult cu cat societatea noastra nu este straina
de preocuparile care au animat si anima in continuare lumea educatiei si a
dialogului dintre generatii Tn toata Europa.

CS dr. Sorin Mitulescu
ENDNOTES

1 Autonomy Through Dependency. Histories of co-operation, conflict and innovation in youth
work, 5th History Seminar of Youth Work in Europ, 8 — 10 June 2014, Hotel Hanasaari,
Espoo, Finland pe http:/Mww.nuorisotutkimusseura.filen/HYW

GABRIEL ALBU. GRIJILE SI INGRIJORARILE PROFESORULUI.
Pitesti, Editura Paralela 45, 2013, 239 p., ISBN 978-973-47-1626-5

Profesia de dascal — una a disconfortului maxim

Cu ochii pe ce se petrece la nivelul macrosistemului educational, neglijam,
adesea, sa privim spre microsisteme, ,acolo unde se desfasoara in mod
real viata, activitatea si relatiile profesorilor”. Framantarile si crizele politice,
financiare si de pe piata muncii impun mereu schimbari ale formelor de
organizare, conducere si control din Tnvatamant. Toate acestea au
repercusiuni asupra institutiei educative si starii mentale a profesorilor.
Profesia s-a transformat in ,scoala umilintei” (Radu Pavel Gheo), insotita
fiind de frustrari, demoralizare si ngrijorari zilnice de tot felul.

Pentru Gabriel Albu, profesorii nu sunt doar o masa de neispraviti si lenesi
care trebuie monitorizati si impulsionati de mecanismele statale si
manageriale. Ei (o buna parte a lor) sunt victime colaterale ale conditionarilor
extraeducationale. Un fel de copii/ elevi nefericiti ai sistemului in care sunt
Tncapsulati. Vocea lor este insa obligata sa ramana, mai mereu, strict
interioara. Gabriel Albu vorbeste cu si despre profesori cu respect si empatie.
De asemenea aspecte, de multe ori ignorate, se ocupa cartea: de starile
sufletesti ale profesorului. Desi practicarea profesiei ar presupune seninatate,
societatea Ti impune educatorului sa traiasca in stare de neliniste, incertitudine
sifl face sa simta chiar putina adversitate la adresa lui. Ceea ce nu inseamna
ca trebuie sa mergem cu profesorul la psihanalist. Nu este vorba de niste
.drame inacceptabile”, ci de rasfrangeri ale vietii profesionale, de niste
probleme de rezolvat. Tonul cartii nu este apocaliptic.
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Grijile si Ingrijorarile profesorului

Alaturi de grijile fata de familie (mai ales fata de soarta copiilor sai), de
indeplinirea sarcinilor de serviciu, de modul Tn care este evaluat, salarizat,
exista si grija fata de propria perfectionare profesionalda. Si nu numai ca
participarea la diferite cursuri si proiecte nu are conditii sa izvorasca dintr-o
motivatie intrinseca, dar profesorul este nevoit sa invete continuu. Mai mult
decat atét, aceasta invatare se realizeaza nu printr-o simpla si lina acumulare
de cunostinte si competente, ci printr-o confruntare intre habitusuri si valori
care l-au ghidat la un moment dat si orientari psihopedagogice noi, a caror
asimilare solicita un dramatic proces de dezinvatare. lar problema, grotesca
in esenta, este ca, hartuit de imperativele functionarii institutionale, profesorul
nu mai dispune exact de acel timp al sau, ce ii este trebuincios propriei
nvatari.

Personajul profesor creionat de autor nu are numai griji, ci si Ingrijorari: Tsi
da seama ca nu-I mai asculta nimeni dintre administratori, colegi sau elevi;
n-are timp sa-si pregateasca lectiile cu minutie; resimte in timp clatinarea
sprijinului familial; Tsi asigura cu mari eforturi un minim confort material; nu
este Intotdeauna familiarizat cu noile TIC; sta cu sabia lui Damocles deasupra
capului, fiind evaluat in mod ritmic; este istovit de reforma neincetata, de
presiunea normelor si regulamentelor care-l strang Tn menghina lor pe micul
functionar de la catedra. Cum sa nu resimti, ca Tnvatator/ profesor, senzatia
ca ratarea iti da tarcoale?

La aceasta stare de lucruri se adauga posibile derapaje ale profesorului
insusi: narcisism; obedienta; formalism; contradictia dintre vorbe si fapte.
Profesia de profesor isi cauta actualmente identitatea. Dintre caracteristicile
profesiei analizate Tn carte (transmiterea cunoasterii, dezvoltarea gandirii,
sustinerea valorilor care orienteaza spiritul si caracterul tinerilor s.a.), trei mi se
par de importanta cardinald: profesorii se ghideaza dupa idealul educational
(fara de care, ,intr-o lume autosuficienta”, nu mai e nevoie de profesori); cultiva
optimismul; vad n iubirea de oameni rostul profund al profesiei.

A reda evaluarii functia formativa

Evaluarea reflecta cel mai bine grila prin care intelegem astazi educatia.
Este inseparabila de ideea de standarde institutionale. Tnsi acestea,
contribuind la perfectionarea sistemului de Tnvatamant, induc si mesajul ca
trebuie sa ne ,aliniem” neaparat la ele; caci par, din punct de vedere tehnic,
fara repros. In realitate, standardele indeplinesc o functie — necesard — de
control, dar ar trebui sa fie considerate doar reglementari relative, nu scopul
primordial al educatiei. A ne supune fara rezerva acestora ar insemna sa
intoarcem spatele la ceea ce psihologia umanista si rogersianismul numesc
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tendinta de actualizare, de implinire a propriilor disponibilitati, intr-un climat
de Tncredere si cooperare intre profesor si elevi. Standardele pot fi
considerate instrumente ,la dispozitia autoactualizarii fiecaruia dintre noi”.

Tn scoala de azi, raportul dintre functia culturala si cea evaluativa s-a rasturnat. in
consecinta, profesorii se concentreaza pe cerintele testelor si examenelor,
activitatea lor devine monotona si stresanta. Au castig de cauza, in randul elevilor,
strategiile de evitare a aprecierilor negative si atitudinea formala fata de invatatura.

De profesor depinde sa depaseasca stereotipul dupa care se face evaluarea.
Eltrebuie sa se intrebe daca si cét se pliaza criteriile si metodele de evaluare
pe constructia sinelui tanar, pe relatia sincera cu elevii, pe stimularea elevului
n a-si fauri modul sau de apreciere a persoanelor si a contextelor de invatare,
precum si modelul sau de autoevaluare. Exista acest deziderat al simetriei:
dupa cum formarea continua a profesorilor se intregeste doar prin
autoformare, tot asa, in cazul elevilor, evaluarea nu-si atinge finalitatea decat
prin dezvoltarea capacitatii de autoevaluare.

Tocmai pentru ca sunt relative si dinamice, abordarile evaluative evolueaza — si
profesorul trebuie sa ia act de acest fenomen — odata cu maturizarea sa emotional-
afectiva, cu dezvoltarea/ autoformarea profesionala si rafinarea ntelegerii actului
de aface educatie. Fara o axiologie, riscam sa cadem in patul lui Procust.

O educatie n relatie de complementaritate cu societatea

Profesor universitar la Ploiesti, teoretician al educatiei, Gabriel Albu este si
un cercetator in stiintele educatiei. Calitate pe care si-o dovedeste In cateva
studii si eseuri incitante despre: rolul pe care-l joaca indoiala in conceptia
profesorilor si in abordarea acesteia in raport cu predarea si vechimea n
invatamant; ,pulsul motivatiei elevului de-a lungul scolaritatii” (autorul
deosebind 16 situatii de intrare si iesire din scoald, ca elev motivat/ nemotivat
— intrinsec/ extrinsec); contrabalansarea educatiei bazate pe control prin
pedagogia ,acceptarii” (Th. Gordon), care permite elevului sa se deschida
dialogului cu profesorul si sa constientizeze ca problema este a lui, a elevului,
singurul Tn masura sa gaseasca solutii trainice de rezolvare; scoala prietenoasa;
utilizarea TIC in comunicarea la clasa si in afara clasei intre profesor si elevi,
cu avantajele si dezavantajele respective (un dezavantaj aparut la clasa:
profesorul are de corelat prezentarea lectiei, utilizarea TIC, mentinerea atentiei
elevilor, stimularea lor prin intrebari, impartindu-se intre ecran si acestia).

Pedagogul avanseaza niste propuneri de solutii la dificultatile educatiei; nu
le impune, creeaza un cadru pentru optiuni judicioase din partea noastra.
Are, desigur, partipriuri, dar nu marote. Educatia i se pare amenintata de
neobarbaria societatii, caracterizata prin hedonism, violenta, superficialitate
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(,surfing mental”), deprecierea reflexivitatii, a efortului, a valorilor moral-
religioase si culturii umaniste. Scoala este mai mult loc de socializare decét
ocazie pentru invatarea semnificativa. Aceasta deoarece societatea este
cea care a ajuns sa-i imprime scolii pretentiile ei, nu invers. Grosolania
covarseste cultura. Mai pragmatica, mai rapida si mai superficiala decét
Tnainte, educatia de masa nu se indreapta spre un viitor prea roz: ,cei mai
multi dintre copii vor avea acces la «supermarketul» educatiei, unde se
gasesc lucruri de serie, ieftine, fortate, de utilitate imediata si tranzitorie”
(Albu, 2013, p. 143). Televiziunea, la randul ei, isi impune ,pedagogia”
specifica, iar jurnalistul TV este pedagogul de scoala noua, o noua specie
de scholar: un insomniac al omniscientei la minut.

Scoala, cea adevarata, nu are de ce sa fie copia societatii. Scoala atragatoare
pentru copil este Tn relatie de complementaritate cu societatea: ii ofera, In
compensatie, copilului ceea ce societatea nu mai este pe moment dispusa
sa-i dea “ prilejul de a-si dezvolta ,frumusetea interioara”. Trebuie, din cand
in cand, sa avem curajul sa pariem pe combustia candorii.

.Educatia privita de sus si educatia privita de jos”

Pe cel care priveste educatia de sus, se scrie in postfata, il intereseaza mai
ales cerintele, criteriile, comparatiile, evaluarile. Nu este nimic de obiectat
contra-functiei de reglementare/ normare, ci impotriva excesului de normare,
destul de evident la ora actuald. Privita de jos, educatia se infatiseaza in
procesul realizarii ei, cu victoriile si tensiunile ce-i sunt inerente. Prinsi Tn
acest proces, ne vedem des siliti sa luam o decizie, sa ne asumam o optiune,
saiesim dintr-un impas: ,Nimic nu este sigur, nimic nu este complet. Suntem
mereu Tn stare de veghe” (Albu, 2013, p. 217). Educatia este in mers,
profesorul, avand constiinta unei perpetue nasteri si nedesavarsiri, asijderea.

Unui exces de normare 1i poate corespunde unul de fluidizare. Ce este de
facut pentru a iesi din ,lava incandescenta a educatiei”? Avem nevoie de
repere pentru a sti ce-am facut si spre ce ne indreptam, dar numai dupa ce
am reusit sa diferentiem intre peren si efemer, intre esential si accesoriu.
Privirea de sus este consecutiva privirii de jos a educatiei.

Cheia este, inca o data, la profesor, la cel straduindu-se sa nu se rezume la
o0 singura privire. Elogiul din finalul cartii, adresat acestuia, este Tnsotit de un
vibrato despre sansele formativitatii: profesorul ,este mereu la lucru, putand
avea oricand sansa dezvaluirii unui adevar (esential), si/ sau a delimitarii
unor principii, reguli mai mult sau mai putin stabile, dar necesare pentru
dezvoltarea umana” (Albu, 2013, p. 219).

CS Dan Badea



STIMATI CITITORI,

Revista de pedagogie isi propune, ca si pana acum de altfel, sa
popularizeze rezultatele cercetarii stiintifice in  domeniul
educatiei la nivel national si international, sa dezbata puncte de
vedere si aspecte de actualitate din domenii precum
management scolar, curriculum, evaluare, educatie permanenta,
consilierea si orientarea carierei. Revista contribuie astfel la
facilitarea schimbului de experienta si la consolidarea pregatirii
riguroase si consecvente a resurselor umane din domeniul
educatiei.

Revista de pedagogie reprezinta o sursa valoroasa de documente
care trebuie sa faca parte din biblioteca profesorilor, a tinerilor
care se pregatesc pentru cariera didactica si a celor interesati de
progresele, directiile de dezvoltare, inovatiile si bunele practici
in domeniul educational.

Va informam ca redactia dispune, pentru consultare, de colectia
Revistei de pedagogie pe anii 1995-2012, precum si, pentru
vanzare, de diferite numere din perioada 2010-2013.

Pentru informatii suplimentare privind pretul unui exemplar al
Revistei de pedagogie si modalitatile de achizitionare va stam la
dispozitie la sediul revistei din strada Stirbei Voda nr. 37, sector
1, Bucuresti, tel.: 021-3142783, e-mail: revped®@ise.ro
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