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DECLARATIA TINERILOR $1 A COPIILOR

“Singura noastré legétura reald si concretd cu viitorul sunt copiii
nostri. Aceasta este rdddcina din care deriva responsabilitatea
noastrd comund pentru copii. Nu putem vorbi despre copiii tai
sau copiii mei, ci despre copiii nogtri.” (Olof Palme)

in ultimii ani, in existenta unui numar considerabil de state, au intervenit mari
schimbari. Tranzitia i reformele economice demarate in fostele tari socialiste, ca i
sarécia, somajul §i industrializarea excesiva existente in alte tari, au cauzat prejudicii
maijore copiilor i respectului pentru drepturile acestora, au afectat - in mod direct
sau indirect - familiile lor. Nu insistdm asupra conflictelor militare si influentei tragice
pe care acestea o exercitd nu numai asupra copiilor, dar in special asupra lor.

Cei din generatia de azi sunt adesea vézuti ca "beneficiari” ai tranzitiei, receptivi
la idei noi gi capabili sa se adapteze noilor realitati. Dar aceasta generalie este, de
fapt, cea a pionierilor unor societéfi ce acum renasc. Acest rol 1i plaseaza intr-o
pozitie mai degraba instabila: tranzitia Tnseamna oportunitati, dar implica si riscuri
specifice. Participarea tinerilor este pusa acum intr-o noud lumin, iar acest lucru
este deosebit de relevant pentru noile democratii din regiunea de tranzitie, unde
tinerii au alte asteptari, alte oportunitati de fructificare decat aveau odinioara parintii
lor. Tinerii se asteaptd la deplina exercitare a drepturilor lor. Modul in care aceasta
se va intdmpla depinde de masura Tn care tinerii vor fi recunoscuti ca parteneri in
efortul de consolidare a democratiei i de dezvoltare a societaii civile.

Tn toata aceasta perioada de tranzitie s-au realizat numeroase studii, cercetari gi
statistici care vorbesc despre realul pericol in care se gasese copiii i respectarea
drepturilor lor. Desi s-a facut cate ceva i au fost intreprinse unele actiuni, este clar
cé nu e destul! Situatia este alarmant, iar numarul copiilor refugiati, abuzati, neglijati
si analfabeti este in continua crestere.

Tinerii manifesta o vizibild neincredere n noile institutii democratice din cauza
indeciziei, a frustrarilor unei tranzitii mai lente i mai dureroase decéat s-ar fi asteptat,
din cauza agteptarilor prea mari privind capacitatea statului de a aduce standardele
de viata la un nivel acceptabil. Cu toate acestea, tinerii manifesta atagament fa{a de
valorile democratice. Aceasta Declaratie constituie expresia a ceea ce tinerii i copiii
Europei considera ca este necesar sa se intreprinda de catre autorititile competente
si alte institutii pentru a diminua efectul negativ pe care diferite fenomene i procese
il exercitd asupra copiilor si drepturile lor.

Tinand cont de situatia pe care o reflectd numeroasele analize cu privire la copil
si drepturile sale, tinerii si copiii sunt mai mult decat ingrijorati.

Credem c&, in masura in care recomandarile noastre vor fi luate in considerare,
cauzele care determina aceasta situatie pot fi inlaturate:

- Discriminarea, indiferent de criterii, trebuie sa inceteze! Trebuie inteles odat3 pentru
totdeauna ca diversitatea este o resursa extrem de valoroasa, nu un pretext pentru
ignorarea drepturilor pe care le are o persoana doar pentru c3 este altfel.
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- Copiii cu dizabilitati trebuie privili ca indivizi, nu ca o categorie! Oamenii trebuie sa
priveascd copilul, nu handicapul sau. Acesti copii au dreptul de a se integra in
societate, au dreptul la educatie si la sanse egale!

- Fiecare trebuie s&-| respecte pe celélalt si sa accepte diferentele dintre oameni.
Educare duce la cunoagtere, cunoasterea la intelegere, Intelegerea la acceptare.
- Politicile economice ar trebui sa fie mai mult orientate spre implementarea unui
mediu care sa favorizeze dezvoltarea copilului. Procesul decizional la acest nivel
trebuie sé ia in calcul efectele pe termen lung pe care saracia le are asupra copiilor
care din aceastd cauzd nu au acces la educatie sau asisten{d medicala.

- Pornografia si implicarea copiilor n aceasta este o problema majora si datorita
progresului remarcabil realizat in tehnologia informatiei. Internetul devine un “paradis”
al indivizilor cu devieri de comportament sexual, iar fenomenul devine din ce in ce
mai greu de stopat. Se impune o mai strénsa colaborare intre organizatiile
neguvernamentale si autorititile nationale/internationale responsabile (Politie,
Interpol etc.).

- Exploatarea sexuald poate fi eliminatd respectand mai mult copilul. Fiecare ar
trebui s& aiba obligatia legald de a raporta orice forma de abuz, inclusiv sexual,
produs asupra copilului. Un prim pas ar fi unificarea legislatiei diferitelor state cu
privire la acest aspect.

- Refugiatilor trebuie sa li se asigure un statut legal, Carta Natiunilor Unite trebuie
respectata de toate {arile.

- Pentru a inlesni activitatea pe care o desfagoara organizatiile neguvernamentale
in domeniul drepturilor copilului, politicienii, institutiile comunitare europene si alte
entitati cu putere de decizie trebuie sa inteleagd importanta pe care o are sprijinul
lor pentru asemenea activitdti. Nu este vorba aici doar de suportul financiar, ci si de
faptul cd un mediu institufional si legislativ favorabil poate determina societatea
civila sa reactioneze mai eficient in fafa lipsei de respect pentru drepturile copilului,
a discrimindrii, a intolerantei. Tinerii de acum sunt copiii de acum cativa ani! Ei pot
face atat de muit pentru copii! Este timpul sa fie ascultati!

- Statele dezvoltate trebuie s&-si indrepte atentia asupra copiilor din statele sarace.
- In cele din urma, dar nu mai putin important, este faptul ca tinerii implicati in activitati
vizand drepturile copilului trebuie sa intdreascd contactele si legaturile dintre ei.
Téari diferite se confruntd cu probleme diferite §i este important sa& invatam din
succesele si esecurile fiecdruia pentru a putea face fatd mai bine problemelor pe
care noi ingine dorim s& le rezolvam!

(Declaratia a fost elaboratd de tineri si copii din Roménia, Suedia si Lituania si
prezentatd la Conferinta de la Orebro - Suedia "Drepturile copiilor in Europa -
Provocare si Responsabilitate” (29-30 mai 2001); ea face parte din textele pregatite
de copii si tineri pentru Sesiunea Speciald a Natiunilor Unite)




STUDII S| CERCETARI

EDUCATIA PENTRU CETATENIE DEMOCRATICA INTR-O SOCIETATE IN
SCHIMBARE

Ralf Dahrendorfa
denumit perioada ani-
lor 90 “decada ceta-
teniei”. Este decada
schimbarilor istorice
care au avut consecinte asupra cetateniei gi
educatiei cetitenesti: (cum ar fi de exemplu,
tranzitile postcomuniste, criza statelor
dezvoltate, globalizarea economica, aparitia
biotehnologiilor siidentitatilor exclusive). Este
0 perioada a provocérilor $i a nesigurantelor
cauzate de deprecierea valorilor de baz3 a
contemporaneititii. in acelagi timp, este ince-
putul unui nou optimism rezultat din acfiunea
conjugatd a complexului mileniului si a
renagterii virtutilor cetitenesti.

De fapt, in toate perioadele de criza si
dileme, idealul cetatenesc a fost invocat
ca o sperant3, ca o solutie sau ca un nou
proiect de civilizatie. De exemplu, in epoca
“New Deal" din Statele Unite migcarea
educationald “reconstructivism” a subliniat
necesitatea “reinventarii educatiei pentru
cetdtenie” (Merriam).

In zilele noastre, se vorbeste de “noul
contract social’, bazat pe drepturile i res-
ponsabilititile cetatenilor, care va instaura
atat coeziunea sociald cat si solidaritatea
bazat3 pe ordinea morala.

Este oare aceasta o noud utopie? Este
n stare societatea noastra sa realizeze re-
concilierea cerintelor contradictorii ale com-
petifiei si solidaritatii? Este natura umana
capabila sa genereze si sa administreze un
astfel de proiect? Poate educatia s& con-
tribuie la o astfel de schimbare a civilizatiei?

Astfel de intrebari nu sunt produsul unei

prof. univ. dr. Cezar BIRZEA,
Institutul de Stiinte ale Educatiei

simple curiozitati inte-
lectuale. Ele incearca
sd gaseasca solutii
atat pentru provoca-
rile uriase cét sipentru
presiunile exercitate asupra cetateniei demo-
cratice. Ele reflecta atat preocuparea si
interesul cat si increderea in posibilittile
invatarii umane. Ca urmare, ecuatia educa-
tie-cetitenie-democratie a devenit domeniul
in care sunt concentrate expectantele unui
public foarte divers: factori de decizie la varf,
politicieni, profesori, instructori, parinti, oa-
meni de afaceri, funcfionari publici, experti
ONG, preoti, lideri ai comunitatii, specialigti
media, specialigti in domeniul foriei de mun-
c3, specialisti in problemele tinerilor, activigti
pentru drepturile omului si copilului, militari,
politisti, specialigti in probleme de imigrafie
etc.

Acestinteres este reflectat in numeroase
studii, declaratii politice si activitati de baz3
dedicate educatiei pentru cetétenie demo-
cratica. Educatia cetiteneasca este deja o
tintd comuna a reformelor educatiei din in-
treaga Europa. Multe organizatii i comu-
nitaf, cat si profesionistiindependenti declan-
seaza propriile alternative gi fundamenteaza
proiectele de reformd, propun solutji intere-
sante bazate pe autorizare, autonomie si
proprietate. Pe scurt, educatia pentru ceta-
tenie democraticd (ECD) este, in acelagi
timp, un subiect pentru activitatea de cer-
cetare, o prioritate a politicilor educationale
i un domeniu de interes global. Educatia
cetdteneasca este o chestiune legatd de
context. Din acest motiv, pentru o mai buna
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nfelegere a interesului general i a expec-
tantelor privind cetétenia, trebuie, in primut
rand, sd o circumscriem unui set de pro-
bleme culturale, sociale si politice. In acest
sens, putem spune ca invatarea cetateniei
in societatile postindustriale depinde de ur-
métoarele situatii de context:

a) limitele pietei;

b) globalizares;

c) perspectivele democratiei;

d) societatea invatrii.

a) Limitele pietei

Nici o alta de institutie nu a fost capabila
séregleze mecanismul social atat de eficient
si intr-o maniera atat de flexibild cum a
facut-o piafa. “Mana nevazutd” (R. Levacic,
1991) a cererii i a ofertei este capabild de a
mobiliza resursele si competentele,
Tncurajand creativitatea si initiativa si
stimuland indivizii s& se adapteze spontan
circumstantelor sociale neasteptate. In
consecintd, piata nu inseamnd numai un
schimb de bunuri gi servicii, dar i un proces
continuu de invatare.

Totusi, piata nu este un panaceu uni-
versal. in plus, silindu-se s3 obtina mai muilt3
competitivitate si eficientd, piata genereazi
propriile limitari. Ea adanceste inegalititile
sociale dintre indivizi, provocand excludere
si injustitie sociala.

Logica productivitdti muncii este sufi-
cientd pentru a eroda locul de productie ca
valoare dominanta. Micgorarea timpului de
lucru i nesiguranta locului de munca fac ca
munca sd nu mai fie accesibild intregii
populatii active. Drept rezultat, societatea
este constransa sa caute criterii altemative
de coeziune sociald care nu mai considera
munca drept singura premisa. Intr-o civili-
zatie a timpului liber, invatarea cetateniei
poate fi pusa in practic3 si in afara orelor de
lucru §i in activitsfi neplatite. In aceste
circumstante, cetdtenia se invafa intr-un
spatiu public bazat pe ideea de activitate

sociald, care nu este in mod necesar su-
prapusa muncii productive.

Chiar dac unii privesc statul ca “drumul
spre robie” (Hayek), piata este obligata s&
regleze intr-un fel sau altul relatiile cu servi-
ciile publice. Astfel, piata genereaza propriul
séu sistem de cetatenie sociala care pre-
supune: scheme de securitate sociald, ac-
ces la serviciile publice, proprietatea privata
garantata de stat, protectia consumatorilor.
Conform lui Dahrendorf, cetafenia este ex-
presia politic a cooperarii dintre piat3 si stat
(R. Dahrendorf, 1994, p. 10-19). Mai precis,
cetatenia este rezultatul unui sistem politic
care intdreste gradual echilibrul dintre apro-
vizionarea din cadrul pietii si acordarea de
drepturi de cétre stat.

Din aceasta perspectiva rolul statului a
evoluat rapid. Aceasta evolutie include mai
multe stagii. Dintre acestea, ultimul stagiu al
evoluiei pietii considerd cetdtenia sociald
deosebit de importanta. Rolul societafii civile
si a parteneriatului social in luarea deciziilor
creste. Protectia sociald nu este garantata
automat de cetdtenia statutata (statutul legal
al cetateniei in cadrul Statului Protectiei
Sociale) ci de un sistem de responsabilitafi
impariite intre stat si institutiile pietii.

Noua ordine sociald (F. Fukuyama, 1999)
restabileste valoarea muncii in asigurarea
coeziunii sociale dar dintr-o perspectiva
cetdteneasca. Credinta absolutd in
potentialul pietii si forta mobilizatoare a
competitiei este moderata printr-un sistem
al dialogului social si al parteneriatului civic.

b) Globalizarea

Daca prin globalizare intelegem numai
finantele globale, productia globala si
schimburile globale (de servicii, de bunuri,
de "know-how", de idei, de oameni, de sem-
ne si imagini) lucrurile par simple. Lumea a
devenit un “sat mondial” in care toate na-
fiunile aspiraé catre acelasi tip de civilizatie.
Globalizarea se refera la acele procese in

6 Studii i Cercetari



care populatia lumii este incorporata intr-o
singurd societate mondial3, societatea glo-
bala (M. Albrow, E. King, 1990, p. 9).

Acest model de simplificare risca:

- s3 incurajeze omogenizarea;

- s3 limiteze totul la dimensiunea eco-
nomica;

- s3 promoveze un optimism politic
exagerat.

De fapt globalizarea nuinseamna numai
productia si comertul intemational. Aspiratia
spre globalizare a existat de multd vreme
sub forma religiei universale, culturilor
dominante, imperiilor gi a retelei de comert.
Dupa Wallerstein “sistemul mondial modermn”
a inceput din Renastere. Giddes asociaza
globalizarea cu contemporanei-tatea,
considerand c3 aceasta a inceput din sec.
al XIX-lea (A. Giddes, 1990).

in zilele noastre, cultura globalizarii
(J.P. Wamier, 1999) inseamna:

- congruenta lingvistica, culturald si
ideologica;

- universalizarea particularului;

- gandirea globala si acliunea locala;

- interculturalitatea invatarii;

- identificarea global3;

- unsistem mondial de semne giimagini;

- ecumenismul global.

In completarea globalizarii economice
si culturale exista globalizarea politica. Ea
include, pe de o parte, ceea ce a numit
Rosenau (J. Rosenau, 1992) “guvernarea
fard guvemn”, adica cregterea importantei
rolului jucat de organizatiile interguverna-
mentale atét la nivel national (FMI, Banca
Mondiala etc.) cat si la nivel regional (UE,
Consiliul Europei, Zona Nord America a Li-
berului Schimb, Banca de Dezvoltare a Asiei
etc.). Pe de alti parte, interesul politic nu
mai este concentrat pe unitéli sau state
izolate ci pe jocurile, proiectele (sirategiile)
la diferite niveluri, efectuate pe domenii
institutionale multistratificate.

Globalizarea economic3, culturald si po-

liticA este noul context al cetéteniei democra-
tice. Acest context este caracterizat de
uméatoarele tendinte:

B Convergenta valorilor

Unii analisti au ardtat ca tranzitia postco-
munista si condifia postmodema evolueazi
catre un sistem al valorilor comune (C.
Birzea, 1996, p. 721-730). Dintr-un studiu
international, realizat in 43 de tari, Inglehart
trage urmatoarele concluzii (R. Inglehart,
1997):

* Pe de o parte, valorile individuale (li-
bertatea, exprimarea personala i proprieta-
tea) prevaleaza asupra valorilor colective
(ordinea sociala, bunurile, comunitatea);

* Pe de alta parte, valorile materiale
(banii, munca productivd, omogenitatea
social3, autoritatea, Statul Protectiei Sociale)
tind sa fie inlocuite de valori “post-moder-
niste” (activitatea in timpul liber, munca
voluntaré, toleranta, solidaritatea, reciproci-
tatea, interculturalitatea).

B Hibridarea culturala

Globalizarea este opusad hegemonis-
mului. Dintr-o perspectiva socioculturala glo-
balizarea inseamnd crearea de noi politici
siidentitati prin interactiune si hibridare a prac-
ticilor si identitatilor existente. Esecul proiec-
telor sistemelor globale anterioare s-a dato-
rat faptului ¢a s-au limitat la europenizare/
vestermnizare. Dominalia a fost, de fapt, o
forma de pacificare a perioadei de dupé rz-
boi sau un instrument de control economic.
Noua paradigma a globalizarii transcede
punctul de vedere teritorial al culturii. Asa
precum a aratat Pieterse, globalizarea ca
hibridare se opune globalizarii ca omogeni-
zare a culturii (J.N. Pieterse, 1994, p. 161-184).

B Cetitenia globala

Cetatenia este, mai mult sau mai putin,
legatd de un anumit teritoriu. Cetatenia
desemneaza simultan un statut §i un rol. Pe-
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nultimul aspect se referd le drepturile civile,
politice si sociale garantate de stat cetétenilor
lui. Ultimul aspect ia in considerare identitatile
si reprezentarile mentale pe care fiecare
individ le are fata de viata publica si politica.
Aceste reprezentarn subiective pot fi asociate
unei anumite regiuni sau natiuni, cat si unor
organizatii, retele sau entitate supranaionala
(Europa, Satul Mondial, Cosmopoalis). in cele
mai multe cazuri, indivizii creeaza simultan
mai multe identititi, care ne permit, dintro
perspectiva culturala si psihologica, sa re-
cunoastem o cetdtenie multipld (W.
Kymlicka, 1995).

Cetatenia globalé este un pilon de im-
portanti majora al culturii globalizarii. in ter-
meni concreti, cetitenia globald a fost des-
crisd cu ajutorul a trei elemente:

B Congtientizarea globala

Aceasta include interesul §i preocu-
parea pentru teme globale cum ar fi de-
gradarea mediului inconjurator, violenta,
analfabetismul, sdracia, intoleranta, xeno-
fobia, discriminarea. Aceste teme nu sunt
specifice unei tari sau comunitati anumite i
rezolvarea lor presupune o responsa-bilitate
impartita.

Din perspectiva congtientizari globale
(R. Falk, 1994), cetatenia globala insearmna:

- cunoasterea problemelor mondiale;

- Tmpériirea lumii;

- aclionare dinir-o perspectivd mondiald
(universala).

W Cetétenia post-nationald

Legal, cetatenia este un atribut al natio-
nalititii. Ea desemneaza anumite drepturi,
pe care le obtin numai conationalii.

Ori i cum, comunitatea politicd nu mai
este bazata pe inrudire si origine. Din contra,
ea se redistribuie in mod gradat de-a lungul
ciclurilor concentrice ale socializarii publice,
dirijate de la local la general, de la particular
la universal, de la identitafi apropiate la

identitati globale, de la entitati statale la entitafi
supranationale. Din aceasta perspectiva,
membrii comunitatii pot alege orice entitate
politici pentru propria identificare. intrucat
problemele globale sporesc ingrijorarea,
identitéile supranationale (de exemplu, cets-
tenia europeana) devin poli de atentie majora
pentru procesele de identificare (C. Closa,
1998).

® Cetatenia post-moderna

Cetatenia devine o problem&-cheie in
dezbaterea modemism-postmodemism. in
acest context, discutiile au fost focalizate pe
urméatoarele puncte:

- cetdtenia a fost in mod traditional aso-
ciatd cu modemismul;

- oconditia post-modemaimpune un nou
tip de relatie intre individ si sfera public, care
poate fi inclus n terminologia vaga a
cetéteniei post-moderne (R. Gilbert, 1992,
p. 51-68).

Cetatenia post-modema neaga in mod
consecvent idealul clasic de cetatenie si
principiile ei fundamentale; ordine, loialitate,
legitimitate, insemnétate si moralitate. Ea nu
ofera alternative clare dar contribuie la
revitalizarea conceptului de cetéfenie.

c) Perspectivele democratiei

in stadiul actual al cunoasterii, este dfficil
sa afimi ca democratia va fi ultima faza
istorica, marcand “sfarsitul istoriei” (Fukuya-
ma) sau daca “evolutia democraticd mon-
diald” va conduce la o forma de civilizatie
post-democratica (Huntington).

Este cert ca democratia este un proiect
perfectibil §i ca are proprille contradictii in-
terme. Ea nu are pretentia de a fi o forma
perfectd de guvernare. Dimpotriva, ea lasa
spatiu inovatiei si perfectionarii, in functie de
evolutia aspiratiilor populatiei si a conditiilor
concrete. Din aceasta pers-pectivd, Castles
(S. Castles, 1998, p. 203-224) identifica noua
contradictii ale de-mocratiei modeme:
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- includere vs. excludere;

- piatd vs. stat;

- cregterea bunastarii vs. cresterea sa-
raciei;

- retea vs. individ;
universal vs. local;

- productie vs. mediu inconjurétor;
modemism vs. postmodernism;

- cetatenie nationala vs. cetatenie uni-
versald;

- globalizare de sus n jos vs. globa-
lizare de jos in sus.

Astfel de dezbateri sunt complicate si
de faptul ca democratia este in acelagi timp
o valoare i 0 metoda de guvernare. Ca
valoare, democratia este un proiect aflat
intr-o continud construire (realizare), unideal
la care aspira toate nafiunile. Ca rea-litate
sociald, democratia implicd o metoda de
guvemare, caracterizata prin vot univer-sal,
drepturi egale, separarea puterilor, plura-lism
si reprezentare democratica. intre pro-iect
si realitate exista o tensiune constanta, un
hiatus rezultat dintre diferentele inerente intre
constructile simbolice si realitatea pe care
o reflects. in acest sens, Hermet vor-beste
de un deficit democratic permanent care
trebuie readus prin cultura si educatie
cetateneasca (G. Hermet, 1993, p. 40-42).

Cu alte cuvinte, proiectul democratic nu
se mentine in mod automat prin simpla re-
productie sociald. Principalul instrument,
pentru acest scop, imane invatarea ceta-
teniei.

Aceste tensiuni primordiale intre ideal i
realitate domind discutiile curente despre
viitorul democratiei. Chiar dacd numai
putini oameni se Tndoiesc de superioritatea
democratiei ca regim politic, problemele
care se ridica privesc in principal doua
aspecte (J.F. Revel, 1992):

- posibilitatea democratiei in tarile sa-
race;

- eficacitatea democratiei comparata cu
standardele proprii.

In lipsa competitiei ideologice cu totali-
tarismul, democrafia este obligat sa faca
un efort sd se autodepageascd. Numai poa-
te fi comparata cu “"democratiile populare”
¢i cu propriile performante si propriile idea-
luri. Rezultatul este preocuparea pentru pro-
gres si inovatie cat si pentru unele dileme
interne (Ph.C. Schmitter, 1994, p. 57-74).

in mod obignuit, echilibrul dintre proiect
simetod3, intre ideal si realitate poate fi afec-
tat de doua provocari:

- erodarea virtutii democratice;

- stabilirea legitimitatii intre consimta-
mantul pasiv si acceptare.

De fapt, pentru cetdtenii nascuti in tarile
vestice, intr-o societate libera, democralia
Tnseamna s fii un bun consumator, o mos-
tenire la care au dreptul prin simpla cetafe-
nie. Aceasta atitudine de consumator
dublata in timp de apatia civica i lipsa de
entuziasm politic, contribuie la erodarea vir-
tutilor democratice. in acest fel democratia
risca sa fie redusa la acfiuni de rutind.

d) Societatea invatarii

in perioada anilor 70, in contextul crizei
petrolului, s-au facut multe profetii privind
societatea industriala. indeosebi una dintre
aceste profetii a fost foarte populard. Lansata
acum 25 de ani (T. Husén, 1974), teza
societétii invatérii a interesat multi factori
de decizie, politicieni si industriasi. Acestia
erau convingi ca invatarea putea fi rAspunsul
pentru problemele curente sociale, politice
$i economice.

in sensul originar, societatea care se
instruieste se presupunea sa fie un tip de
civilizatie pentru anul 2000, avand urma-
toarele caracteristici:

- Abilitatea de afieficient arfi principalul
mijloc de a conferi statut social, prevaland
bogétiei mogtenite sau conditiei sociale;

- Transmiterea cunostintelor ar fi re-
volutionat3 de tehnologie;

- Oportunitati egale pentru tofi (eficace
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in special prin extinderea facilitatilor de edu-
catie);

- Bresa dintre generatii ar fi eliminata,
permitandu-se tinerilor s& aiba acces la lua-
rea deciziilor;

- Rolul experientei si a cunostintelor va
creste in asa masura incat democratia va
deveni o societate a cunoasterii.

Aceste idei nu erau noi. Totusi, ele au
avut un impact special sub umbrela unui
slogan rasunator (“Leaming Society”) si a
asocierii acestuia n diferite programe de
sfarsit de secol. In mod esential, trei inter-
pretari ale Societatii invatarii sunt demne
de remarcat:

- o utopie pozitiva;

- un mit modem;

- o noud paradigma educationala.

intelesul de bazi (fundamental) al So-
cietdtii invatarii (“Leaming Society”) este
acela de o lume mai buna. Societatea care
munceste tinde sa devin3 o societate care
invald, ceea ce inseamna ca valoarea prio-
ritard a noii omeniri nu va fi munca (in declin,
n special din cauza reducerii impului de lu-
cry, imbolnaviri si somajului de lunga durata)
ci invatarea. Spre deosebire de alte utopii
centrate pe manipulare si control social, So-
cietatea invatérii este prima utopie care ia
n considerare potentialul de invatare. Din
acest punctde vedere, invatarea permanenta
devine un concept normativ, un principiu fun-
damental sau o ideologie.

Mulfi autori (M. Eraut, 1997, p. 5§51-558;
P. Raggart et alii 1996) subliniaza faptul c&
Societatea invatarii este un nou tip de so-
cietate specific trecerii de la modemitate la
noua ordine sociald i morala.

Noutatile pe care le aduce acest tip de
societate sunt urmatoarele:

- valorile i procesele de invatare sunt
situate in centrul politicii;

- existd o ofertd (0 gama) larga de edu-
catie care include formele neconventionale
prininvafarea nonformala (familiald) i insti-

tutiile virtuale;

- societatea devine o uriaga comunitate
de invatare, unita prin valori comune morale
si civice;

- invajarea este principalul criteriu de
promovare sociald si profesional;

- personalitatea individuald este vazuta
atat ca un agent in dezvoltarea personala
cét si in participarea activa in domeniul pu-
blic;

- cel care invata este vazut ca o per-
soana in relatii cu allii, ceea ce presupune
impénirea responsabilititii, inlelegerea reci-
proca, cooperarea si luarea deliberata de
decizii.

Trei modele sunt de remarcat in acest
sens:

- Societatea invatarnii consta intr-o orga-
nizatie sociald favorabild invatari si dez-
voitérii personale bazatad pe ecuatia (Sh.
Riddell et alii, 1997, p. 472-483):
Societatea invatarii = capital social + capital
uman = prosperitate economic3;

- Societatea invatarii inseamna o noud
“semanticd societald” (P. Doneti, 1995, p.
299-314) unde tehnicile colective suntin ar-
monie cu identitatile individuale;

- Societate invatari este o incercare de
a extinde educatia informald, in special la
nivelele intermediare ale societafii moderne
(societatea civild i comunitalile) (P. Alheit,
1999, p. 66-82). Ea deplaseazi presiunea
de la educalie si practica (formele traditiona-
le ale politicilor educationale) spre invétare,
care este asumata de indivizi si organizaji,
fara o implicare mare din partea statului. In
acest mod, Societatea invatarni nu este o
extensie nerealistd a educafiei formale, ci
mai degraba o distribuire de invatare alter-
nativa, in care educatia informala detine cel
mai mare procent.

Termenul de “Societatea invatari” este
ugor de folosit, dar dificil de definit. In orice
caz, este limpede ca Societatea invatérii
reprezintd un nou tip de societate, in care
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invatarea cetateniei i invatarea de a trai
impreuna joaca un rol major.

*

Cele patru provocari la care ne-am re-
ferit nu sunt singurele si Tn alta analizi ima-
ginea poate fi foarte diferita. Dar ele pot fi
acelea, care, dupa parerea noastrd, au efecte
directe asupra educatiei pentru cetatenie
democratica. ECD apare, de asemenea, ca
o posibila strategie pentru aceste provocari.
Evolutia pielii si declinul societafii muncii im-
pune o noud relatie intre stat si lumea muncii.
Ca rezultat, cetétenia sociald apare ca o di-
mensiune majord a democratiei liberale.
Globalizarea duce la congruenta valorilor,
interdependentd si congtientizare globala.
Ea este insotitd, de asemenea, de aparifia
anumitor modele noi de cetitenie cum ar fi
cetétenia globala, cetétenia multicultural3,
cetdtenia muttipla, cetétenia post-moderna
si cetatenia post-nationala. Viitorul demo-
cratiei ca un proiect uman va avea con-
secinie indubitabile asupra cetéteniei de-
mocratice. Printre altele, educatia cetate-
neasca este cea mai sigura cale pentru a
contracara distanta dintre idealul democratic
i expresia sa concreta.

in sfarsit, Societatea invatarii, in afara
de conditiile sale utopice, mitice i ideologice
deschide o noua perspectivd pentru edu-
catia cetéfeneasca. Vorbim de o societate a
viitorului care va avea drept criterii majore
“abilitatea educationald”, capitalul social si
uman, cat si oportunitatile de invatare.

Traducere: A. Cujbé

BIBLIOGRAFIE

ALHEIT, P. On a Contradictory Way to the
“Learning Society”: A Critical Approach.
In: Studies in the Education of Aduits, vol. 31,
nr. 1, 1999.

ALBROW, M.; King, E. (eds.) Globalization,
Knowledge and Society. London, Sage,
1990.

BIRZEA, C. L'éducation dans une monde
en transition entre postcommunisme et
postmodemisme. In: Perspectives, vol. 26,
nr. 4, 1996.

CASTLES, S. Mondialisation et migration:
quelques contradictions pressantes. In:
Revue internationale des sciences sociales,
nr. 156, 1998.

CLOSA, C. Supranational Citizenship and
Democracy: Normative and Empirical Di-
mensions. In: M. Torre (ed.) European
Citizenship. An International Challenge.
Dordrecht, Kluwer, 1998.

DAHRENDORF, R. The Changing Quality
of Citizenship. In: B. van Steenberger (ed.)
The Condition of Citizenship, London, Sage,
1994,

DONATT], P. Identity and Solidarity in the
Complex of Citizenship. The Relational
Approach. In: Intemnational Sociclogy, vol.
10, nr. 3, 1995,

ERAUT, M. Perspectives on Defining “The
Learning Society”. In: The Joumal of
Education Policy, vol. 12, nr. 6, 1997.

FALK, R. The Making of Global Citizenship.
In: B. van Steenberger (ed.) The Condition of
Citizenship. London, Sage, 1994.
FUKUYAMA, F. The Great Disruption.
Human Nature and the Reconstruction of
Social Order. London, The Free Press, 1999.
GIDDENS, A. The Consequences of
Modernity. Standford, Stanford University
Press, 1990.

GILBERT, R. Citizenship, Education and
Postmodenmity. in: British Journal of Sociology
of Education, vol. 13, nr. 1, 1992.
HABERMAS, J. Citizenship and National
Identity: Some Reflections on the Future
of Europe. In: R. Beiner (ed.) Theorizing
Citizenship, Albany, State University of New
York Press.

HERMET, G. Culture et démocratie. Paris,
A. Michel. 1993.

HUGHES, Ch.; Tight, M. The Myth of the
Learning Society. In: British Journal of
Educational Studies, vol. 43, nr. 3, 1995.
HUSEN, T. The Learning Society. London,

Revista de Pedagogie nr. 1-12/2001 11



Methuen, 1974.

INGELHART, R. Modemnization and Post-
modernization. Cultural, Economic and
Political Change in 43 Societies. Princeton,
Princeton University Press, 1997.
KYMLICKA, W. Multicultural Citizenship: A
Liberal Theory of Minority Rights. Oxford,
Clarendon Press, 1995.

LEVACIC, R. Markets and Government: An
Overview. in: G. Thompon et al. (eds.)
Markets, Hierarchies and Netwoks. The Coor-
dination of Social Life, London, Sage, 1991.
PIETERSE, J.N. Globalization as Hybri-
disation. In: Intemational Sociclogy, vol. 9, r.
2,1994.

RAGGAT, P, EDWARDS, R., SMALL N. (eds.)
The Learning Society. Challenges and
Trends. Milton Keynes, Open University, 1996.
RANSON, S. Towards the Leaming Society.
London, Cassell, 1994.

REVEL, J.F. Le regain démocratique. Paris,

Fayard, 1992.

RIDDEL, $Sh.; Baron, S.; Stalker, K.; Wilkinson,
H. The concept of the Learning Society for
Adults with Leaming Difficulties: Human
and Social Capital Perspectives. In: Journal
of Educational Policy, vol. 12, nr. 6, 1997.
ROSENAU, J. (ed.) Gouvernance without
Government: Order and Change in World
Politics. Cambridge, Cambridge University
Press, 1992.

SCHMITTER, Ph. C. Dangers and Dile-
mmas of Democracy. in: Journal of
Democracy, vol. 5, nr. 2, 1994.

WARNIER, J.P. La mondialisation de la
culture. Paris, Ed. La Découverte, 1999.
WEXLER, P. Citizenship in the Semiotic
Society. In: B. Turner (ed.) Theories of
Modemity and Postermodemity. London Sage,
1990.

Ana Maria CATANA (6 ani), Scoala nr. 197

12 Studii si Cercetari



CONVENTIA CU PRIVIRE LA DREPTURILE COPILULUI §i
PREVENIREA DISCRIMINARII NEGATIVE

Punereain ecua-

dr. Octavia Costea,

politicd ca o relatie cu

tie a drepturilor copilu- puterile corespunza-
luisiapreveniridiscri- | [nstitutul de Stiinte ale Educatiei,  toare unei societéti
minarii negative com- Bucuresti democratice si refafia

portd mai multe seril

de observatii si de analize succinte. Pentru
aceasta, credem ca sunt necesare, in primul
rand, unele clarificar conceptuale si proce-
durale, iar, apoi, identificarea unor niveluri
de diferente si a unor oportunitati pentru opti-
mizarea conditiei copilului, pe baza decodarii
mesajelor operationale din Convenfia cu
privire la drepturile copilului.

Este cunoscut faptul ca cetatenii nu sunt
liberi pentru ¢ tréiesc in nafiuni libere, dim-
potriva, natiunile devin si rdman libere pentru
c3 cetatenii cred si activeaza cum trebuie
s& o faca cetatenii liberi. Pe de altd parte,
scoala, desi este relatie fondatoare in forma-
rea civicd, nu aduce civismul societatii i in-
telegerea acestuia intr-o continud dezvol-
tare. Este evident c3, dac3 gcoala de astazi
Tsi poate trdi mitul fondator al democrafiei in
societate, in schimb, nu isi poate asuma mi-
tul reparator, si nici pe acela al restaurarii pe
care 1l traverseaza, in special, societafile n
tranzitie. Problemele principale puse in
discutie rdmén gradul de inferenta a civis-
muiui democratic in instructie, in educatie si
in socializare, precum si procesul de cons-
tructie si de prospectare care ar permite an-
ticiparea unor evolutii ale societatii. Sub
aspect anticipativ, toate democrafile au Tn
comun faptul ca mostenirea istorica, cu vizi-
bilitate in imaginarul colectiv si in conceptiile
noastre, ca si congtientizarea actiunii demo-
cratice in societate se leaga de institufia sco-
lard. Luand in consideratie gi variabilele din
evolutia institutiei scolare, formarea demo-
craticd civica include relatia socialé ca suma
a competentelor de a tréi impreuna, relafia

culturald ca deschi-
dere si cunoagtere a altor lumi actuale si po-
sibile. Sub aspect conceptual, actualizarea
si potentialul problemei educatiei civice, com-
plexitatea si diversitatea conceptiilor referi-
toare la acest domeniu, vazute In dialectica
libertatii, garantatd de catre institutii, si in
libertatea garantata prin deprinderile, credin-
tele si comportamentele cetétenilor, converg
spre identificarea unor oportunitati de cons-
tructie educativd pentru scoala si pentru so-
cietatea civild. Sub aspect procesual, actua-
lizarea i familiarizarea civica cu pluralismul
sub diferite forme, cu diversitatea si cu similari-
tatea culturald, vazute din perspectiva integra-
rii europene, mai ales, sunt garante ale coe-
Ziunii societatii, impotriva imploziei sociale si
afragmentarismului societal. Grija pentru coe-
ziunea sociald se traduce prin convergenta
si garantarea convergeniei scopurilor educa-
fiei intr-0 $i pentru o societate democratica.
Conventia cu privire la drepturile copilu-
lui este unul dintre documentele intematio-
nale formulate pe baza continutului gi princi-
pilor Cartei Natiunilor Unite, a Declarafiei
universale a drepturiloromului. Conform Arti-
colului 46 din Conventie, documentul este
deschis spre semnare tuturor statelor si se
prezinta ca un tot textual juridic, realizat sub
incidenta unei discriminari pozitive, conform
principiilor proclamate in Carta Natiunilor
Unite. Tn litera si in spiritul Conventiei apar
elemente de ordin juridico-politic, social si
cultural care fundamenteaza actiuni si
atitudini umaniste deschise prin care sunt
prevenite xenofobia, sovinismul si discrimi-
narea negativa n randul copiilor:
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“Statele Parti se angajeaz sa respecte
drepturile care suntenuntate in prezenta con-
ventie si s3 le garanteze tuturor copiilor care
tin de jurisdictia lor, fara nici o discriminare
legaté de rasa, culoarea, sexul, limba, religia,
opinia politica sau alti opinie ale copilului sau
périntilor sau ale reprezentantilor sai legali,
de originea lor nationald, etnica sau social,
de situatia lor materiald, de incapacitatea lor,
de nasterea lor sau de alta situatie”
(Conventie, Articolul 2 - alineatul 1).

Ce este discriminarea? Aceasta este
capacitatea de a distinge precis intre ca-
racteristicile unei acfiuni de stimulare sau
Intre simboluri diferite. Distingem doud sen-
suri: unul traditional si metacognitiv care se
referd la schitarea unor distincii teoretice;
altul, comun si procesual, care este folosit
s3 indice tratamente diferentiale si/sau di-
ferentiate. Sensul de diferentiere este legat
de distincfiile logice dintre socializare §i in-
doctrinare. Exist3, de asemenea, un sens
tranzitiv al discrimindrii, de exemplu, entitatea
A este discriminata fata de entitatea B prin
anumite caracteristici care se numesc factori
discriminatori. Discriminarea multipld sau
complexd, in relatie schismogenetica com-
plementard cu discriminarea pozitiva, ne
aduce aproape de miezul problemei anun-
tate n tithul lucrérii noastre: pe de o parte,
dialectic vorbind, avemin vedere suma com-
petentelor de discemdmant care opereaza
in ansamblul educatiei civice pentru
drepturile copilului, de la nivelul societatii; pe
de altad parte, existenfa si perceperea, in
grade diferite, a politicilor guvernamentale
in favoarea drepturilor copilului.

A intelege inseamnd a achizitiona sen-
sul discriminarii intr-0 anumita arie de cu-
noastere si de actiune, ca sia incuraja came-
nii s& inteleaga gi sa adopte in mod relativ
concepte specifice. Aeduca pentru atribuirea
discriminrii, cunoasterea si prevenirea dis-
crimindrii negative este o functie a scolii si o
parte a ceea ce inseamna a fi cetdtean

educat. In acest context pozitiv, abilitatea de
discriminare opereaza intre influent3, in-
doctrinare, socializare, educatie si formare,
sistematic si obiectiv - toate acestea fiind
componente ale discriminarii pozitive. Discri-
minarea este necesara gi valida in anumite
activitati. In sensul formdrii, discriminarea are
sugestii pertinente pentru tratamentele
diferentiale. De exemplu: pentru discrimi-
narea rasiald, discriminarea sexuala etc.

Vom observa ca drepturile copilului se
prezintd sub denominatii i sub continuturi
diferite. Diferentele provin, pe de o parte, din
demersunie teoretice si practice de educatie
pentru drepturile copilului, pe de alta parte,
din rolul pe care fiecare stat sau sistem edu-
cativ il atribuie cunoaglerii si experienfei din
domeniul cufturii copilului. Continuturile pri-
vind drepturile copilului intré in diferite forme:
educatia pentru drepturile omului, stiinte so-
ciale, educatia civica, educatia morala, edu-
cafia familiala si sociala etc.; sau se afirma
transversal la diferite discipline: educatia pen-
fru pace, educatia interculturald, educatia
religioasa, educatia pentru dezvoltare etc.
La acestea, se adauga forme variate de in-
frastructurd democratica: constructia socie-
tatii civile, inifiativa gi/ sau sincronizarea unor
programe centralizate (in Roménia, Autorita-
tea Nationald pentru Proteciia Copilului are
aceasta misiune), inifiative ale unor organi-
zatii neguvemamentale, culturile societatii cu
expresiile lor formale de tranzitie, mai mult
sau mai putin apropriate realitatii societati,
traditiile societatii si ale colii, precum si pon-
derea logicii diferentiatoare prin care se
acorda un loc important copiilor apartinand
minorit&tilor etnice.

Pentru a examina relaia instituita re-
ciproc intre drepturile copilului si prevenirea
discriminarii negative din perspectiva garan-
tarii i stabilizarii conditiei copilului in socie-
tate, consideram c3 este necesard o circum-
scriere in aria de cetétenie si de drepturi,
analizand succint mesajele instituite ca tipuri
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de relatii in ipostaza de transfer procesual:

Mesajul politic

Cetateanul este un membru al unei co-
lectivitati politice care tréieste pe un teritoriu
si are puterea de a definilegea, adic regulile
vietii colective, libertatile recunoscute
fiecaruia, modul de rezolvare a conflictelor.
In acest context, cetiteanul este persoana
titulara de drepturi si de obligatii intr-o demo-
cratie ca o forma politica in care tofi cetatenii
participa cu aceleasi drepturi la desemnarea
si la controlul acelora care exerseaza pu-
terea de natura politica i care sunt invitati,
n egald masura, sa exerseze astfel puterea.
Referinta la colectivitatea politica este deci
nucleul cetdfeniei. Cetatenia se impune la
mai multe niveluri, iar procesul este complex,
deoarece, in delimitarea dintre spatiul privat
si cel politic, suntincluse reprezentarile des-
pre stat si despre institutiile sale, elementele
de traditie politica, expresiile si exercitiul atri-
buirii de putere. Participand la suveranitatea
politica, cetateanul este titular al unei parti
din suveranitate, in legatura imediat3 cu na-
tionalitatea. De altfel, in textele politice natio-
nale si intemationale sunt utilizati termenii
de "natiune " i de "nationalitate”, nu aceia
de “cetdtean " si “cetétenie”. Convenfia drep-
turilor omului, text esential al Consiliului
Europei, nu utilizeaza termenii de “cetatean
" si “cetatenie”, fiind specificat termenul de
“nationalitate” ca un drept: a apartine unei
colectivitai politice inseamna, mai intéi, a
apartine si a face parte dintr-un stat care
este astfel cadrul legal care defineste
conditile acestei apartenente calificate drept
nationalitate. Ca titular de drepturi i de
obligatii, cetdteanul are dreptul de a-si
revendica dreptul sau, cu atributul pofitic
major al votului politic. Mesajul politic al
Conventiei cu privire la drepturile copilului
se inscrie, in primul rénd, in cetétenia po-
liticA prin garantarea sa de catre stat, sub
efectul discrimindrii pozitive a categoriei

sociale a minorilor (Conventie, Articolele 6-
11).

Dreptul politic intéineste etica $i morala
intr-o societate valorica. Ca titular de drepturi
si de obligatii, prima obligatie a cetateanului
este de arespecta dreptul care deschide seria
de obligalii si datoria de a respecta drepturile
sociale ale altora. Morala se fondeazi pe
obligatii care regleaza relatiile sociale.
Cetatenia politica implica doud elemente de
constructie: politicul trimite la stat i la guve-
marea statului, dar nu toti nationalii au totali-
tatea drepturilor politice, este vorba despre
anumite condamnari si despre minori. Tn
cazul acestora din urma, familia devine tit-
ulard a drepturilor, a obligatiilor si a res-
ponsabilitatilor fatd de copil intr-o societate
democratica (Conventie, Articolul 5). In ce
mésura este pregatitad si permisiva familia
din societatea noastrd de tranzitie de a-gi
asuma atat drepturi, cat si obigatii si res-
ponsabilititi fatd de copil, dupad decenii de
disipare a responsabilitiiii sociale, rdmane,
desigur, o problema sensibild, generatoare de
mesaje inca confuze pentru noi. Conditionarile
de context sunt insa variabil si istoric atinse in
procesul de proteciie si de educatie pentru
drepturile copiluluiin societate, traite, mai ales,
acut in societéfile fostului bloc comunist.
Aceslea diferenfiaza si depind de calitatea
viefii, de calitatea viefii familiale gi de calitatea
viefii morale. Politicile guvemamentale care
fsi inscriu prioritar in programe aceste trei
orientdri au sansa reusitei numai in masura
in care se incearcd sincronizarea si contex-
tualizarea acestora. Desincronizarea gi de-
contextualizarea atrag dupa sine agravarea
perceptiei consecutive si a tratamentului
diferentiat in societate, si deci a discriminarii
negative, conform observatiei ca socialul cu-
muleaza toate datele reale exponential, prin
elementele sale de asociere si de demultipli-
care individuald, si, apoi, le reproiecteaza
global, sub efect metaforic sau metonimic,
mai frecvent negativ decat pozitiv.
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Cronologic vorbind, cetédfenia politicé
este precedats de cetéfenia civild care are
atributele exercitiului cetéfeniei politice, so-
ciale si culturale. Aceasta consta in libertatea
de gandire, de informare, de comunicare,
de reunire etc. (Convenfie, Articolele 12 -
15). A controla puterea este cel mai bun mij-
loc pentru cetateni de a garanta libertafile
civile. Daca libertatea de gandire este per-
sonald, limita celorialte libertafi devine liber-
latea altora, mai ales, in geometria relafiilor
publice. (Conventfie, Articolul 16).

Orice comportament cultural observabil
este in relafie directa si stransd cu ethos-ul
grupului $i reprezintd o unitate din eidos
(grec. ‘imagine”). Dinamismul intre aceste
doua cadre, circularitatea dintre acestea
echilibreaza relatia sociologica a grupului,
coeziunea §i solidaritatea din interiorul gru-
pului. Ethos-ul aristotelian este ansamblul
de valori, de credinte, de atitudini normali-
zate intr-o comunitate, la un moment dat,
ceea ce n conduite este recomandat, per-
mis, autorizat, admisibil, recunoscut de catre
comunitate in ansamblul sau. Eidos-ul re-
prezint3 aspectele cognitive care contribuie
la constructia imaginii grupului social. Relatia
paradoxalz intre eidos si ethos are o laturd
pozitiva cu efect sinergic asupra comunitatii,
in sensul ¢ devine autocorectiva, regle-
mentand mentinerea coeziunii si a solidarit-
il acesteia. S& presupunem c3, in cadrul unei
colectivitati, exista diferente categoriale intre
indivizii apartindnd aceluiasi ethos, dar
acestia defin aceleasi serii de identificari in
cadrul eidos-ului. Confuzia cauzata de ra-
irea exotica a ethos-ului in afara contextului
real poate fi, de asemenea, o sursa de trata-
ment diferentiat. Relatia paradoxala in care
se pot gasi cele doud concepte, de identi-
ficare i diferentiere, in acelasi timp, ar putea
fi echilibrata prin actiuni coerente de coeziu-
ne social3, de anulare seriald a efectelor de
schismogeneza (simetrie a comportamen-
telor). Teoria lui Gregory Bateson (1971)

defineste valenfele de interactfional universal
prin tranzitarea a doud tipuri de mesaje, cu
deschidere spre anterior si spre ulterior. Sa
presupunem cé A interactioneaza cu B: pe
de o parte, Atransmite perceptii sau informatji
lui B dintr-o anterioritate, pe de alt3 parte, se
situeaza, reciproc, intr-0 cauza sau o serie
de actiuni ulterioare lui B, anticipandu-i sau
proiectandu-i intentiile, eventual. in orice
sistem de comunicare, feed-back-ul pozitiv,
este necesar si evolutiv, sa fie contracarat de
feed-back-ul negativ, pentru a evita hipertrofia
sistemului; sau daca o unitate de comunicare
nu are feed-back negativ riscé sa fumizeze
excese inregistrabile In sistemul mailarg. Nici
interactiunea complementara, nici cea si-
metricd nu poate fi prelungita fird o retroac-
{iune care vine s& echilibreze comunicarea.
In teoria schismogenezei, inteleasé ca o
forma de circularitate progresiva in care nu
intervin factori neutralizanti de tipul feed-back-
ului negativ, diferite tipuri de ritual social ale
coeziunii reechilibreaza vectorii in prezentd
— de autocorectarea aceasta depinde
homeostazia sociala. Cateva precizar sunt
necesare:

+ Contextul este important pentru inte-
ractiune (de exemplu, definirea de context a
lipsit partial din Raportul Emmei Nicholson,
fapt ce a declangat reactii ale opiniei publice
romanesti);

» Mesajul cultural al unui fenomen so-
cial sau civic nu trebuie s3 fie tratat in sine
nici ca fenomen, nici ca relafie, ci ca actiune
si reactiune in context (a se evita metonimiile
si metaforele mitologizante abundente astizi
in mass media romaneasca);

» Pentru analiza contextuald sunt im-
portante relatiile simodurile de reactie in con-
text, ca si funciiile sistemului democratic.
Retroactiunea se compune din doud migcari:
un feed-back pozitiv care produce schimba-
rea §i un feed-back negativ care blocheaza
excesul pentru a mentine echilibrul, homeo-
stazia.
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* Relatiile interpersonale sunt com-
plexe de transfer refroactiv exprimat, necesi-
ta medierea sau negocierea, departe de ati-
tudini categorice.

* Orice tip de comunicare presupune o
contextualizare sociala care reflects si re-
latia dintre actorii comunicarii. Pe de alté par-
te, o comunicare nu poartd numai mesajul
informativ, ¢i induce un mesaj comporta-
mental: model, plan, program. Cu alte cu-
vinte, vorbim despre fata si interfata comu-
nicarii, despre continut si relatii desemnate
afiintre participantii la actul social. Aspectul
“relatie”, metacomunicare, este importantin
economia transferului de mesaj.

« Discordantele inregistrate suntlegate,
de muite ori, de rolurile diferite adoptate de
cétre actorii sociali din comunicare.

Mesajul social

Cetafenia politicd implica cetéfenia so-
ciald. Mesajul social este, prin excelenta,
functional, iar definirea gi traducerea mate-
riala sunt fundamental legate de starea eco-
nomica a statului. Mesajul social al Conven-
fiei desemneaza acele drepturi economice
si sociale a caror definire si procesualizare

materiald implica participare si initiativa in
spatiul politic (Conventie, Articolele 23 - 27).
Obstacolele evoluiei acestui mesaj se ga-
sesc atél in paradigma procesuala a socie-
tafii individualism-holism, cét si in relafiile
fiecdrei persoane din societate cu munca,
cu séndtatea i educatia. Mesajul social in-
clude o zon3 in care se configureaz cele
mai multe tipuri de tratamente diferentiate
social, cu strategii multidisciplinare de
prevenire, pe termen scurt i lung, cum este
cazul integrarii, copiilor strazii".

Romania are realizari concrete, mai ales,
n domeniul educatiei.

In urma cu zece ani, comunitatea inter-
nationald se angaja, prin Declarafia Jom-
tiand a Educaliei pentru Tofi, nu numai s
asigure o educatie de baza pentru toti — copi,
tineri gi adulti—, dar si s& pund in aplica-re o
viziune largitd si noud a conceptului de
educatie de baz4. Acest fapt est vizibil daca
vom compara distantele din educatia de
baz3 intre viziunea conventionala din 1989,
viziunea Declarafiei Jomtiene si cea din
documentul Report on the progress a
Guvernului Romaniei (junie 2001, p. 169 -
174y

Educafa de baza

Viz unea convenijional & PIOQESS

Viziunea din Reporton the

Viziunea din Declaraja
Jomiana

Copii, iner s adul§

ambientle cultumle, sociale
§ economice

Copii Copii, tined § adulf
Dininteriorul soolii spre 1 P
X R . nafam § M inteionl
Mediul soolar comuniBte si spe ceiingle mediului oolar

Oanumti peroada pe
parcursul viefji

coninud

De-a lungul ntregii vieji §
ne din primii ani, Tnvaiare

De-a lungul tntegii vielj s
tnci din phmii ani
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Educatia de baza

O anumith peioada pe
parcursul viefii

De-a lungul Tntregii viefi §i
tnc din primiiani, tnvalare
coninud

De-a lungul Tntregii vieii si
Inca din pimii ani

Educafe primar sau un
numér determinat de ani

Educatie cu accent pe achizfii
ale mvatari

Educalie cu accent pe
achizifi ale nvagiri

Tnvétarea stict a
disdiplinelorgcolare

Satisfacerea nevoilor de
nvalare

Satisfacerea nevoilor de
tnvdlare

Tnvéjame de tip inbrmativ

Valoizarea albriipui de
Invilare altemative, inclusiv a
celei trditionde

Valoizarea altortipuni de
Invéiare, inclusiv a celei
trdifionale

Unibrmizare §i egalitate
pentru tof

Dierenfere dup# nevoi, cu
accent pe nevile speciale ale
unorcategorii de persoane

Diterenfiere dupa nevoi

Viziune statick a
reformelor

Vid une dinamicé a reformelor,
cu suporiul financiaral Bancii
Mondiale

Viziune dinamica a
reformelor

Centrati pe oferta de
educalie: instrucia
educalional®, fomarea
educab ilor, mijloace de
care dispun

Centmtd pe cererea
educativé: elevi, familii,
comu nitatea ca ntreg

Centmtd pe cererea
educativa: elevi, familii,
comu nitatea ca tntreg

Bazat pe pocesele de
predare

Bazat pe pocesele de
Tnvatare, intoducerea
intemetului  sistem pe baza
planului strmtegic

Bazat pe pocesele de
Tnvalare

Cenfralizat

Descentralizat, cu afilied Tn
admi nistmiia locala,
dezvolarea partenenatului
social

Descentralizat, cu afilied
Tn administraia local

Responsabilitak stabld

Responsabiliate Tmpaita
intre statgi ansamblul
societaiii

Responsabilikte impadita
ntre statsi ansamblul
societafii
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Desigur, tema de progres care se re-
gaseste pe fiecare palier al evolutiei actuale
aeducatiei de baza din Romania nu elimina
riscul de discriminare negativa, de multe ori,
axat pe discrepanta dintre decizie si proces,
dintre central si local, dintre vechi si nou,
traditional, modem si post-modem etc. Pro-
blema impactului social in puncte diferite ale
societdfii, legald de tradifia unei culturi demo-
cratice a copilului, rAmane o problema des-
chisa si de constructie pentru toate socie-
tatile de astazi, mai acuta pentru societtile
in tranzitie, cum este Romania. Pe de o
parte, in societatea roméneascé, percepe-
rea propriilor distante evolutive este un
proces reflectat inegal si anevoios, din lipsa
exercitiul democratic social, pe de alté parte,
tranzitia, ca proces de schimbare, este traita
si congtientizatd sinuos intre cele doud limite
heidegeriane: familiarizare si proces sau mi-
mesis social cu efecte perverse de fragmen-
tarism social. Aici, impactul se asociaza cu
permeabilitatea societdtii fatd de mesajul
puteni: cultura adultd poate absorbi cuitura
copilului? cum si cat? care ar fi strategiile
optime de transfer?

Procesual, vorbim despre interactiune
sociald divergentd, avand gradul zero de
ntalnire (de exemplu, retorica mediata fals
a unui fapt social), si despre interactiune
convergentd intre parteneri care sunt de
acord s& mentind cel putin standardul con-
tractual, pe unul sau mai multe puncte diver-
gente sau convergente. Transferurile sunt
posibile de la un tip de interactiune la altul.
Abordarea convergenta se caracterizeaza
formal prin reguli de nonpertinenta. Regulile
nonpertinentei institutionalizeaza fiecare
functie a formelor contractuale de actiune
sociald; ceea ce vine din exterior ca stimul
sau initiativa, prin regulile nonpertinentei,
este eliminat sau fransformat pentru a se
regasi echilibrul convergent. Regulile non-
pertinentei conduc spre ideea c3 orice ele-
ment social se situeaza in interiorul actiunii

chiar prin initiativa si vointa partenerilor. De
exemplu, proiectul dialogului societal este
una dintre functiile oricarei acfiuni sociale,
structurate pe o agenda de lucru, cu reguli
de nonpertinenta, pe baza de negociere. Pe
de alta parte, partenerii adoptd o anumita
disciplind informala si formal3, potrivit céreia
ei se pli-aza apropriat la situatia consensual
acceptatd, de exemplu, in cultura organi-
zationald a ONG-urilor, intr-o dezbatere pro-
ductiva etc. Regulile nonpertinentei se in-
scriu Tn eficienta operationald a unui pro-
gram, care este la frontiera cu alte potentiale
semnificatii.

Decizia politica externa se transfera in
coerentd intemd prin intrare sociald si prin
comportament civic. Nu este vorba despre
producerea copierii unei tabule de legi, ci
are loc o selecfie si o transformare a atribu-
telor exterioare ale deciziei exterioare. Filtrul,
realizat in reuniunea convergenta prin re-
gulile nonpertinentei, cum este cazul asocia-
tilor neguvemamentale, selecteaza, trans-
forma si modifica ceea ce trece din lumea
exterioara si aratd ca regulile de transfor-
mare sunt $i reguli de inhibare si reguli de
facilitare, in acelasi imp. Regulile de inhibare
indicd participantilor ceea ce ar trebui s
detageze, sa ierarhizeze prin teoria prio-
ritatilor, iar cele de facilitare arat3 ceea ce
au acestia posibilitatea sa recunoasca, sa
accepte a fi fezabil si sa actioneze ca atare
conform unui program propriu. Aceste reguli
devin reguli de transformare sociald, deoa-
rece stabilesc modul de tratare a atributelor
exterioare ale drepturilor copilului gi sunt
consemnate n litera si n spiritul legii n
Converifie, Atticolele 42 - 45.1n afara regulilor
de nonpertinent3 si de transformare, sunt
importante §i rolurile participantiior. Com-
plexitatea asumarii acestora deriva din faptul
cd angajarea participantilor poate fi i spon-
tand sau voluntard, si are funclii esentiale
pentru interactiune; poate fi o mobilizare vo-
luntard, si atunci se deschid perspectivele

Revista de Pedagogie nr. 1-12/2001 19



motivarii; sau pot fi roluri care contrazic rea-
litatea sociald, Tn sensul ci o persoana im-
plicatd in actiuni sociale poate fi diferit3 in
viata institutionald. Angajarea spontana a
participantilor confirma universul prescris de
regulile de nonpertinent sau de transforma-
re, si deci realitatea unor universuri poten-
tiale.

Mesajul cultural

Mesajul social potenfeazéd mesajul cul-
tural si pe cel politic. In categoria drepturilor
culturale, introduse de curand in literatura
de specialitate, intrd cefdfenia europeand
(sau cetéteniile europene) si cetafenia pla-
netard sau mondiala.

Preluarea gi armonizarea cu acquis-ul
comunitar din perspectiva integrarii euro-
pene aduce dup3 sine problema congtiintei
ca facem parte dinfr-un ansamblu demo-
cratic: drepturile civile ca exercifiu demo-
cratic sunt proclamate si protejate atat de
constitutiile nationale ale statelor europene,
cat si de Uniunea Europeand, Consiliul
Europei sau antedatatul Tratat de la Roma.
Un loc important 1l are, pentru evolutia sta-
telor europene, Conventia Europeand pen-
tru Dreptunile Omului. Tn sensul acesta vor-
bim despre ammonizarea legislatiilor in Uniu-
nea Europeana. Cetéfenia sociala este re-
cunoscuta conform cetateniilor nationale, iar
celdfenia nafionalé este conditie a cetéfeniei
europene, aceasta nu i se substituie, ci este
un plus la variantele pe care le iau drepturile
concrete, procesuale ale fiecarui stat.

Cultura democratica si civica referitoare
la drepturile copilului, fondata pe drepturile
omului, are, din multe puncte de vedere, as-
pecte antropologice referindu-se la particu-
laritdtile persoanei umane, la statutul si la
demnitatea sa impotriva oricarei discriminari
negative. Viata politicd si sociald comuna
presupune un minimum de valori Tmparta-
site cultural. Vorbim despre un program con-
sensual national, despre o conventie

internationald referitoare la drepturile
copilului, din care se degaja constituentii in-
terni ai reunirii convergente enumerati mai
sus, o matrice de evenimente pozitive posi-
bile si o distributie specifica a rolurilor prin
care evenimentele asteptate se pot pro-
duce. Programul de convergentd intemd si
internafionald implica si anumite regulf. requii
constituante: gestiunea externa, refeaua de
participanti, utilizarea info-materialelor; reguli
strategice: extinderea acfiunii $i a ideilor in
social; regulitactice inteme: evolufie $i nego-
ciere. Atributele partenerilor sunt utilizate ca
mijloace de decizie a alocrii. In prezenta
resurselor disponibile, problema cruciald
este, apoi, de rezolvare a alocarii acestor
resurse intre parteneri, cu elementele con-
secutive de inifiativa, de participare respon-
sabild si de responsabilizare.

in absenta puterilor planetare si a insti-
tutiilor corespunzétoare cetateanului, injurul
cérora cetéteanul ar actiona, si avand in ve-
dere interesul pentru lume, existd jpoteza
unei scale de géndire, pertinenta. si utild in
ansamblu, asupra temelor globale care
afecteaz§ conditia copilului, cum ar fi sara-
cia, subalimentatia, mizeria suburbiilor ur-
bane, utilizarea forfei de munca a copiilor. in
acest context, educatia pentru drepturile
copilului igi g&seste noi orientari. Convenfia
cu privire la Drepturile Copilului dezvolti un
asemenea mesaj “deteritorializat’, planetar,
referitor la unele teme globale ale drepturilor
copilului, care nu sunt legate direct de o
apartenent nationald. Problema participarii
la rezolvarea acestor teme globale nu este
numai locald sau nationald, ci deschide
ideea recunoasterii aftor drepturi si tipuri de
protectii pentru anii care vin.
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DISCRIMINAREA — O PROBLEMA DE POLITICA
EDUCATIONALA iN SOCIETATEA POSTMODERNA.:
REALITATE SAU SLOGAN?

Discriminarea —
cateva puncte de
reper

Dan Badea,
Institutul de Stiinte ale Educatiei,

simt fafd de”) si dis-
criminare este unul
complex.

Bucuresti

Discriminarea
este faptul de a refuza unui grup sau unor
membri ai acestuia dreptul la un tratament
egal, impreuna cu seria de consecinie ce
vor decurge de aici. in acest inteles peiorativ
al notiunii, discriminarea este intrarea in
actiune a prejudecatii cu privire la un grup
cdruia i se refuza “sansele oferite altuia” (A.
Giddens). Pusd asa, relatia de determinare
prejudecata-discriminare frizeaza reductio-
nismul. Prejudecatile se sprijina pe stereotipii
si categorizarni, procese naturale ale gandirii
avéand ca miza constructia identitati de grup
si individuale. Stereotipurile, care pot fi po-
zitive sau negative, surprind un numar redus
de trasaturi schematice de similaritate, fiind,
n acelagi imp, un instrument si un breviar
simbolic al identificarii colective. Diferen-
tierea intre grupuri, intre “noi” i “ei” se reali-
zeaza prin alocarea persoanelor unei anu-
mite “clase”, Tn virtutea atribuirii de trasaturi
comune respectivelor persoane. Din acest
punctde vedere, se vorbeste despre grupuri
si categorii, dupa cum definirea indivizilor
luati impreuna este de ordin intem sau
extem:

“Un grup este o clasa de persoane care
sunt congtiente c3 au o apartenenta co-
muna gi recunosc anumite tipuri de obligatii
fatd de membrii aceluiasi grup. O categorie
este o clas3 ale carei natura si alcatuire sunt
decise de cel ce le definegte” (M. Banton, p.
120). De-o parte, asadar, “clasd” pentrusine,
de cealalts “clasd” in sine.

Raportul dintre stereotipuri (gene-
ralizari de ordin cognitiv — ce cred despre),
prejudecati (aspectul afectiv-evaluativ — ce

[*Distinctii sistema-
tizate de Petru liut.]

Tratamentul inegal, comportamentul even-
tual negativ fa{a de un grup sau o categorie
sociala depind atat de convingeri, cat si de
imprejurari. Poate lucrul cel mai important
de subliniat este ca discriminarea nu apare
caaspect in totalitate congtient(izat) de catre
agentii discriminarii, nu este automat produsul
unei intentii (este cazul “discriminrii institu-
tionale™); si e posibil ca indivizii care suport3
consecintele discrimindrii s& nu fie nici ei con-
stienti de amploarea consecintelor. Unele
efecte neprevazute ale practicilor educatio-
nale, prin care se realizeaza socializarea in
scoald (curriculumul ascuns), sunt forme ale
unei asemenea discriminari “tacite”.
Diverselor tipuri de discriminare — in
functie de apartenenta etnica, ras3, sex,
handicap, varsta, orientare religioasa, nivel
de calificare etc. — psihologia sociald le-a
cautat explicatii i solutii. Nu conteaz3 atat
ca veridicitatea lor e partiald (un discurs
despre discriminare nu e o “pavazi” impo-
triva efectelor acesteia asupra celui constru-
ieste discursul), cat faptul c3 politicile educa-
tionale antidiscriminatorii nu pot refuza li-
mitele de incadrare pe care le statueaza o
teorie sau alta, o propunere sau alta de so-
lutie. In teoria identitafii sociale conteaza
realizarea unei identitati pozitive mai presus
de urmarirea interesului propriu: indepen-
dentde interactiunea/interdependenta dinfre
indivizi, o identificare profunda cu propriul
grup (de apartenentd, referintd) va atrage
dupa sine discriminarea unui alt grup.
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Cealalti teorie importanta, numita a echitétii,
conexeazd instrumentarul cognitiv de
deformare a realitéii cu nofiunea, din ce in
ce mai prezentd din anii ‘80 incoace, de
echitate. “Har{uirea psihologica” la care este
supus un grup de cétre cel “dominant” con-
duce la perceperea ca echitabila a situatiei
in care sa gaseste grupul defavorizat. Post-
modemitatea a complicat mult datele pro-
blemei, o dati cu emergenta procesului de
“eliberare a diferentelor” (G. Vattimo), tot
atatea “rafjonalitati locale” — minoritafi etnice,
sexuale, religioase, culturale — care Tsi cer
dreptul la recunoasterea propriei demnitati gi
care pun sub semnul intrebérii existenta unui
“centru” stabil, solid si de-a pururea legitim.

Pentru atenuarea discriminérii s-au pro-
pus trei tipuri de solutii: 1) contactele inter-
grupuri; 2) cooperarea §i scopuirile comune;
3) perspectivele socio-cognitive. Bazate pe
date experimentale, aceste incercari de dimi-
nuare a prejudecatilor sunt, cum am anticipat
deja, de acceptat cum grano salis. Atitudinile
sau judecatile favarabile fatd de alte grupuri
se limiteaza la relatiile dintre persoane cu sta-
tut social egal, cand asemaéndrile percepute
prevaleaza asupra diferentelor, i nu privesc
pur si simplu contactele intergrupuri; contac-
tele pozitive suntjudecate drept exceptia care
intireste regula. Cat despre cooperarea in
scopuri comune, acest deziderat este foarte
dificil de pus in practica. Cea de-a treia solufie
pleacd de la ideea c3, dacd mecanismele
coggnitive sunt cauza prejudecai, ar trebui
s modificdm insasi desfasurarea acestor
procese. S-ar ajunge astfel fie la decategon-
zare (membrii celuilalt grup ar fi caracterizati
n primul rand ca indivizi cu trasaturi proprii,
de unde o estompare a focalizarii perceptiei
pe omogenitatea de grup), fie la recategori-
Zare (prin cooperare, membrii a doud grupuri
ar forma unul nou, un fel de “noi” inclusiv,
dupa expresia lui Bourhis et al., propunere
fragila fiindca se bazeaz3 pe cea de-a doua
solutie — cooperarea).

De fapt, statului 1i revine sa ia primele
masuri efective, care sunt de natura juridica:
declararea unei discriminari ca nelegitima,
urmat3 de masuri §i programe de protectie
pentru anumite categorii de persoane
dezavantajate si anumite domenii, cum arfi
administrarea justitiei, locuintele, invata-
mantul, profesia. Este ceea ce se numeste
"discriminare pozitivd" sau “actiune afirma-
tivd", Stipularea si asigurarea de avantaje
urmeaza actualmente un curs accelerat,
fiindca ies mereu la iveald alte discriminari,
dintre care unele, de negandit pana de
curdnd, au ocazia sd devind semnificative
intr-un viitor oarecare. Sa ne gandim, dupa
cum gi-aimaginatcineva, ce se va intampla
cand aproape toats lumea vaavea acces la
calculator; in dorinfa de a se distinge de
ceilalti, cei care vor avea la dispozilie mai
multe resurse materiale i simbolice vor ape-
la la facilitati si servicii “umane”, de care unii
vor fi atunci “privati”.

Pe de alta parte, prevederile impotriva
discrimingrii sunt in masuré sa declangeze
efecte perverse. Michael Banton oferd un
exemplu din Marea Britanie: a rezerva fe-
meilor cateva locuri in organismul de condu-
cere al unui sindicat. Or, ce se poate intam-
pla? Persoanele care au obtinut un avantaj
vor incerca s&-1 mentind, “iar acest fapt va
actiona accentuand o delimitare pe care le-
gea cauta sa o elimine” (M. Banton, 1998,
p. 118). Este bine cunoscut exemplul pe ca-
re il dau multi ob-servatori ai scenei ameri-
cane: aplicat ad litteram, principiul corectitu-
dinii politice poate ajunge sa- discrimineze
pe cei care nu au urmat intocmai regulile
desprinse din ceea ce este considerat
politically correct.

Discriminarea si egalitatea sanselor
“Cand vorbesc despre discriminare, ma

gandesc la discriminarea mea” — ar putea
declara careva, fiind taxat de cinic sau ironic.
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in realitate, mai toli ne lovim de aceast
realitate indelebild. Ce este stanjenitor pana
la incorectitudine este ¢a “tirania socializa-
toare a categorizarni” (R. Jenkins) excede
diferentele dintre membrii aceleiasi clase de
persoane; nu toti membrii clasei sunt n
aceeasi masurd dezavantajati; nu totiau un
comportament social reprobabil, incat ma-
car sd justifice generalizarea discriminarii la
un ntreg grup etc., etc.

Ceea ce a gjuns sa confere azi un sens
sporit fenomenului discriminarii este dis-
cursul stangii de nuanta social-democrat3,
care se vede obligatd s&-si redefineasca
termenii i strategiile in cadrul unui nou pro-
gram, mai cunoscut sub denumirea de “A
treia cale”. Dacé discriminarea este o cauza
a inegalitatii, s-ar putea milita doar pentru o
“mai mare egalizare a celor inegali” (N.
Bobbio, 1999). Noua politici resemantizea-
Z3 notiunile: egalitatea este echivalatad cu
includerea, iar inegalitatea, cu excluderea.
Batalia impotriva discriminarii devine maiales
una impotriva excluderii. Egalitatea (echi-
tatea) sanselor nu fine de solutii miraculoase,
deductibile din sistemele-expert ale teh-
nocratilor sau din logica filosofilor. R&mane,
probabil, varianta punctiforma: “...singura
strategie disponibild — afirméa sociologul Z.
Bauman - prin care postulatul «societatii
drepte» poate fiimplinit este eliminarea unul
cate unul a impedimentelor la distributia
egald a ganselor...” (p.60). Oricum, accentul
pus pe investitia in capitalul uman scoate i
mai pregnant in eviden{d necesitatea
egalizarii accesului la educatie si calificare
de calitate. Si aceasta, repet, in conditiile in
care spectrul excluderii se profileaza ame-
nintator pe canavaua statului bundstani.

Combaterea discrimindrii in educatie
- o bétalie cu final aménat

B Actiunea preventiva
Asa cum sublinia Giddens, copiii pot s&

fie dublu discriminali: “Dezavantajele ii
marcheaza si prin intermediul scolii, si prin
lipsa ei” (“A treia cale si criticii ei”, p.108).
Mai inainte de a trece la instituirea proce-
durilor specifice educatiei compensatorii,
scoala este datoare sa nu intireasca ea
ins3si traseele discriminarii: daca nu are po-
sibilitéfi suficiente de combatere a discri-
mindarii socio-culturale, macar sa nu o inten-
sifice. Dincolo de orice strategie de punere
n aplicare a unor mésuri privind criteriul
echitatii, respectarea principiilor pedagogice
este un garant esential, desi nu singurul, al
unui sistem gcolar democratic, care nu “fa-
bricd” in serie inadaptati scolar si exclusi.
Nimic mai rezonabil dar si nimic mai dificil
derealizat. Chiar si un principiu modest, cum
este cel al interesului egal, intens si —pe cét
posibil — constant pentru fofi elevii, risca sa
rdméana un artificiu retoric, daca s-ar constitui
n punctul forte pentru recrutare si inaintare
n cariera didactica:

“In scoali (spre deosebire de ce se
petrece in familie — n.n.), profesorul trebuie
s frateze toli copiii la fel (...). Profesorii nu
trebuie sa aiba «relatii speciale» cu unii elevi.
Desi se intAmpla, o asemenea atitudine nu
este corectd” (N. Goodman, p.120). Nu este
corectd, “desi se intAmplad” ca principiile
didactice si etica profesionala sa fie puse la
colt, precum niste copii ndzurogi si teribili, care
te sacéie cu pretentiile lor prea insistente.

Un sistem de invatamant viabil dece-
leaza obiective pedagogice generale care
nglobeaza, alaturi de atingerea excelentei
(care se referd la indivizi), si promovarea
echitatii si a discriminarii pozitive (care se
referé la grupuri). Cultivarea echitafii si com-
baterea discriminarii se concretizeaza in ac-
tiuni corective, ce presupun masuri speciale,
adaptate anumitor persoane sau grupuri, gi
actiuni preventive, ce presupun masuri de
aplicare universala (Charles V. Willie, 1999).
O se-rie de obiective pedagogice se refera
ntr-o masurd mai insemnata la actiunea
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preventiva. Intr-un decupaj care se inspira
din Projet éducatif et pédagogique de
l'enseignement organisé par la Communauté
frangaise (Belgia francofond), aceste
obiective se prezint3 astfel:

1. crearea unui context favorabil inva-
{aii: elevul sa simta ¢4 educatorul are incre-
dere in el, c3 este acceptat, integrat, valori-
zat; punerea la dispozitia elevului a unui ma-
re numar de ocazii de invatare, inclusiv prin
inserarea lui in contexte sociale cit mai valo-
rizante; impartagirea din partea educatorului
de strategii adecvate care s&- ajute pe copil/
adolescent sé faca fald situatiilor dificile, cand
poate apareainclusivteama de res-pingere
sociald (de exemplu, recomanda Porlier,
indemnandu-i pe elevi sa discute Tn grup
despre modalitatile lor de a se descurca in
asemenea situatii);

2. a conduce pe fiecare elev la cunos-
linfele si competenfele asteptate. Aceasta
tintd, coroborata cu prima, inseamna a te
preocupa de fumnizarea unei educatii de cali-
tate pentru marea majoritate a elevilor dife-
rentiind metodele, nu obiectivele. Cultura
scolara are un punct de plecare “elitist”. Ele-
vii proveniti din rAndul minoritatilor etnice
dezavantajate vor acuza din gcoala primara
socul cultural. Programele si manualele se
bazeaza pe premise ale culturii de elit3, in
posibiléd opozitie cu orientarea culturald a
etniei minoritare: surclasarea priceperilor/
abilitatilor de catre cunostinte; hegemonia
verbalizarii asupra actiunii; locul important
acordat lexicului, terminologiei; caracterul
abstract si artificial al continuturilor si proble-
melor; ponderea deosebita a textelor literare
in raport cu alte categorii de texte (Ph.
Perrenoud, 1999). ins3, daca punctul de
plecare al scolii este “elitist’, invatdmantul
este democratic, in masura in care pedago-
gia diferentiatd e o realitate, si nu doar un
slogan. Mai mult decét de metode diferentia-
te, e nevoie de alternative pedagogice, de
pedagogii neconventionale, nascute la

intersectia dintre conditii de invatare marcate
de discriminare gi imaginatia pedagogica in
stare s8 depaseasca standardizarea proce-
sului de educatie. Cine nu acorda credit
acestor deschideri, consideréndu-le tot slo-
ganuri, are la dispozitie principiile pedagogi-
ce “traditionale” . Discriminarea circumscrie,
de pild3, tema egecului scolar. Pentru a com-
bate “suprageneralizarea esecului”, se poa-
te recentra esecul asupra sarcinii, eliminand
transferul judecatii negative de la performan-
te la persoana elevului, identificAndu-se apoi
demersuri care sa-l conduca pe elev la
reusite;

[*Traditionale” e un fel de a spune, caci,
in postmodemitate, ele devin, din ceva
desuet, componente ale unor asamblaje
care sterg identificarile de ordin temporal,
orice metodologie fiind, teoretic, admisibila
si amendabild. Dar e un fel de a spune si
pentru ¢4, Intr-o abordare invers3, iesind
din contextul cultural actual, principiile
“traditionale” sunt principii — daca se
accepta jocul tautologic — infemeietoare,
si, ca atare, nici ele ugor de concretizat,
dupa cum am aratat referitor la principiul
interesului egal pentru toti copiii.]

3. a pregdti pentru alegeri personale
depdsind limitele sociale si culturale. Este
vorba, intre altele, despre familiarizarea
elevului cu lumea profesiilor: respectul
datorat celuilalt este legat si de respectul
pentru diverse profesiuni, indiferent de
prestigiul lor social. $coala — se aratd in
Projet éducatif... — va evidentia utilitatea
diferitelor meserii, inclusiv a celor adesea
devalorizate, firé a ascunde caracterul dificil,
“penibil” fizic sau psihic al practicarii anumitor
profesiuni.

H Actiunea “corectiva”

in interventia educativd vizand
discriminarea sunt cuprinse actiuni de varii
tipuri. Discriminarea poate fi, din punctul de
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vedere al institutiei educative, o cauza sau
un efect, insa nu se prezintd niciodatd in
stare purd; discriminarea se insoteste de tot
felul de alte “stigmate”, de la sardcie gi
analfabetism la segregare, excludere si
devian{a sociala. Actiunea “corectiva”
asociazd proiectul de naturd educativa cu
straduintele serviciilor de asistenta sociala;
ea este un mod de a face scoald in afara
scolii. Dar este o nuanta pe care o subliniazd
si ghilimelele: actiunea “corectiva” este siea
cumva tot preventiva, in sensul c3 isi
propune sa aduca remedii cat inca se mai
pot aduce; ea incearc3, altfel spus, sa
prevind esecul (scolar, social, umanpanila
urma) absolut, ciderea inexorabild pe panta
excluderil. Form3 curativa pentru individ sau
grup, interventia corectiva este si o instanta
de control social. Discursul postideologic
axat pe dreptul la diferenta, pluralism cultural
ori pe recunoagterea diversitatii vine sa
sustind acest demers complex.
Exemplificarile le oferim doar in simpla
lor calitate de exemple. O sistematizare a
tipurilor de interventie e greu de realizat, cici
ea este tributara “rationalitatilor locale” care
sunt in joc la un moment dat. Putem insa
observa ca tipologiile (ca tipuri ideale)
aglomereaza forme de creativitate social3,
dezvoltate in marginile unor paradigme
sociologice si pedagogice ugor de sesizat.

W Zonele prioritare

Dupa 1967 s-au creat in Marea Britanie
E.P.A (Educational Priority Areas). in 1981
se lanseaza in Franta, dupa acelasi model,
programul Z.E.P. (Zones d'Education
Prioritaire). Programul a facut posibila
implementarea coerentd a unor masuri de
discriminare pozitivd in vederea combaterii
esecului scolar. Pe langa deja invocata
pedagogie diferentiatd, interventia educativa
din cadrul programului Z.E.P. s-a bazat pe
urmatoarele coordonate: dezvoltarea peda-
gogiei proiectului; autonomia administrativa

si pedagogica a institutiilor educationale;
lupta impotriva analfabetismului; actiuni
interinstitutionale. Mijloacele utilizate in
proiectele de tip Z.E.P. constau in echipe de
animatie in zone in care diversi parteneri
pun in practica un astfe! de proiect educativ
si in credite oferite de cétre stat si comunitati.
JFilosofia” Z.E.P. presupune in a aborda
esecul scolar nu fragmentar, ci global, in
toate componentele sale, si simultan. Intr-o
evaluare pe termen lung, s-a constatat ca
ameliorarea rezultatelor gcolare nu este
peste tot evidentd; in schimb, ceea ce se
imbuntiteste semnificativ este relatia elevi-
lor cu gcoala.

Modelul Z.E.P. cunoagste actualmente o
anurmita rispandire. Robert Riviere prezint3,
intr-un mod pitoresc, o zona prioritara de pe
langa o scoald primara din Lisabona, pe care
a vizitat-o el insusi. Scoala se gaseste intr-
un fel de Ferentari al orasului, un cartier
mizer, unde migund marginali, delincventi,
tarani plecatila orag in cautare de lucru, ma-
me care se prostitueaza si copii l3sali de
capul lor, pentru care ideea de scoala este
cevaneinteresant. Legea o fac aici bandele
care uzeaza de violent3; acestea si-au creat
o anumit legitimitate prin infiintarea unor
cluburi sportive. Scoala a pus la punct un
proiect urmarind deschiderea spre comu-
nitate. Adresandu-se périntilor i bunicilor
elevilor, scoala s-a vazut pusa in fafa unui
egec. Cadrele didactice auinfeles c&, pentru
a reusi, trebuie s3 se adapteze specificului
locului sinevoilor oamenilor. Pentru proiectul
lor, inva{atoarele au cerut acord si sprijin din
partea ,cluburilor sportive”. S-a creat o gra-
dinité. Profesorii au identificat nevoile copiilor
din cartier si si-au adaptat modul de predare,
recurgand la activitati practice, de tipul celor
desfagurate in atelierele de reparat obiecte;
perioada de scoala s-a extins de la patru la
sase ani. Treptat, scoala a devenit centrul
viu al intregii zone, un loc unde vin i adultii,
mamele in special, pentru a cere sfaturi,
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informatii si ajutor. Obosite si stresate, scep-
tice Tn privinta sensului demersului lor, f&-
cand o muncé pufin recunoscuta si care se
indeparta din ce in ce mai mult de menirea
lor profesionald, profesorii din aceasta
suburbie a Lisabonei s-au aratat, la urma
urmelor, a fi nigte invingatori. Ei si-au facut
«datoria”, si chiar mai mult decat atat, platind
un pref pe masura.

Tninteriorul sau exteriorul unei zone prio-
ritare pot funcliona servicii, cluburi i
echipe de preventie specializate. Acestea
se instaleaza in ,mediul social’, pe langa
anumite grupuri de indivizi — tineri margina-
lizati si aflati in pragul delincventei. Un club
de preventie desfagoara activitati socio-cul-
turale si de loisir, fiind implantat intr-un centru
urban cu scopul de a oferi tinerilor din cartier
o ,altemativd educativd”. Echipele si clu-
burile nu intreprind insa actiuni specifice,
particulare pentru un individ sau altul.

B Sustinere scolara si ajutor indi-
vidualizat

A. O initiativa a IUFM (Franta)

In Franta, studentii care se pregatesc
sa devina profesori n invatdmantul primar
sau secundar beneficiazd de un an de
pregdtire in IUFM (Institut Universitaire de
Formation des Maitres), pentru a-si pregati
concursul de ocupare a unui post in
invatamant. in caz de reusits, in calitate de
profesori stagiari, ei frecventeaza IUFM timp
de un an, spre a-si pune la punct formarea
initiald. Statul asigurd studentilor care-gi
pregatesc licenta o alocatie, in schimbul
angajamentuluilor c& se vorinscrie in IUFM
n specialitatea in care sunt recrutati. Sub
egida unor asociatii (de parinfi, culturale) si/
sau cu ajutorul unor asistenti sociali, acegti
studenti intreprind activitéti de ajutor la lecji
si sustinere scolara in beneficiul a 2-3 copii,
o data sau de doua ori pe sdptdmana. Copiii
sunt dintre cei selectati de profesori la
sfargitul lui octombrie, dar elevii, familile pot

refuza demersul. O data Ia trei saptdmani,
studentii se intalnesc cu formatorul lor pentru
a reflecta asupra dificultafilor intampinate,
problemelor teoretice survenite, asupra
atitudinilor ce trebuie adoptate fata de copii.
Activititile se pot desfdsura in familie, gcoala
ori pot s& se extinda la nivelul unui intreg
cartier. In cartier se organizeaza un “atelier
de remediere siinserfie” pentru tineri de 18-
25 de ani care sunt realmente exclusi din
sistemul de invatdmant.

B. Implicarea serviciilor de asistenta
(Belgia)

in Belgia francofona s-a legiferat o
colaborare intre sectorul de invatdmant si
cel de asistentd pentru tineret, prin
intermediul unor proiect-pilot ce propun celor
tineri activitati colective, cognitive, ateliere si
mediere. Scopul acestei colaborari consta
in a asigura tuturor elevilor sanse egale de
“emancipare sociald”, in special prin recursul
la discrimindri pozitive. Persoanele tinta ale
proiectelor-pilot sunt preadolescenti si
adolescenti a céror reinsertie scolard nu e
posibild imediat (I) sau a cdror scolaritate
este dificil3, fiind vorba despre o “situatie de
criza” (Ii). Decretul din 30 iunie 1998 face
referire la “minor exclus sau in pragul
excluderii”.

I. Minorii sunt luati in grija de aceste
servicii pentru o perioada de pana la treiluni,
perioada reinnoit3 o data, faré ca luarea in
Ingrijire sa depaseascd un an pentru
intreaga durata de gcoald a minorului.

Il. Serviciile de asistentd se ocupa de
aceasta categorie de minori pe o perioada
de o lun3, reinnoitd o datd, elevii respectivi
continuand s3 fie inscrisi in gcolile pe care
le-au frecventat. Asimilarea lurii in ingrijire
cu frecventarea scolii nu poate depagi sase
luni pentru ansamblul scolaritatii minorului.
De retinut ca obtinerea acordului copilului
este hotdratoare pentru demararea unui
proiect de asistenta sociala si educativa.
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Jeux sans frontiéres

Ramanand in nota oarecum “soft” a
exemplificarii soluiilor de contracarare a
discriminarii si excluderii circumscrise
perimetrului educational, am selectat, in
incheiere, doud modele de exercitii dintre
multele propuse de Centrul European
pentru Tineret de pe langa Consiliul
Europei. Sunt facil de realizat in clasa sau
in afara ei, in cadrul educatiei formale sau
nonformale, putdnd efectiv trezi interesul
elevilor prin caracterul lor ludic.

“Regulile jocului”

= Teme abordate: relatia minoritate-
majoritate; putere si autoritate; {inerea
minoritatilor la distanta de accesul la resurse
si oportunitati.

» Obiective: punerea in discutie a
regulilor societalii si a situatiei majoritatii si
minoritatii; “a face experienta discriminarii”;
a trdi experienta puterii §i a neputintei.

» Duratd: 2 ore sau o sesiune careia
profesorul animator i fixeaza limitele.

» Marimea grupurilor; nu conteaza.

« Pregatire: etichete autocolante cu
doud culori diferite (galbene, verzi, de
exemplu); scotch sau pioneze; pe o foaie
mare de hartie grupul va scrie 6-8 reguli
alese de el. De exemplu (cei cu etichete
verzi): nu trebuie sa vd agezali pe scaune;
nu trebuie sa va gasiti intr-un loc decét cel
mult doud persoane; nu trebuie s& va
adresati unui membru din cealaltd echip3,
cel putin atat imp cat nu va interpeleaza el;
nu aveti acces la echipamente fard o
permisiune speciala...

* Instructiuni: se impart etichetele la
Intdmplare si li se cere participantilor s3 le
poarte in permanenta; se atrage atentia ca
regulile trebuie respectate fara exceptie.

» Aspecte de observat, probleme de
reflectat:

- Ce au simtit “galbenii” si “verzii"?

- ce a fost mai rau pentru fiecare
grup?

- auincercat unii s3-gi schimbe eti-
chetele?

- Care sunt formele de discriminare

in realitatea cotidiana?

- cine are puterea sa stabileasca
regulile?

- pand la ce punct organizatia
voastra este democratica?

+ Sfaturi pentru animator: regulile sa fie
pregatite cu grija din timp, pentru a avea jo-
cul sub control; se poate eventual “manipula”
compozitia fiecarui grup, dar fara gtirea
participantilor. Inainte de evaluare, trebuie
ca participantii sd-gi iasa din rol. Daca se
doreste aprofundarea problemelor legate de
majoritate si minoritate, se va face astfel incat
o majoritate sa posede o eticheta gal-bena
si o minoritate pe cea verde.

"Faceti-II"”

* Activitate de simulare.

» Teme: "a face experienia discrimina-
rii”; a analiza modul in care noi discrimindm
anumite grupuri sociale; a favoriza
congtientizarea faptului ¢ca avem propria
noastré contributie la mentinerea structurilor
sociale injuste.

* Durata: 60 de minute.

» Marimea grupului: maximum 40 de
persoane divizate in 4 subgrupe.

 Pregatire: 4 foi mari de hartie; 4
reviste; 4 perechi de foarfece; 4 markere
diferit colorate; 4 tuburi cu lipici; hartie si pixuri
pentru observatori; ceas/cronometru.

* Instructiuni: primul grup are ca sarcind
sa construiascd un colaj reprezentand
primévara, timp de 20 de minute; al doilea
grup — un colaj despre varg, iar al treilea -
despre toamna. Se merge la al patrulea grup
si se pronunt3 clar; “Mso, flomsamd locrabt
bz losine baugvxo poeyeks...”

in timp ce grupurile lucreaza, animatorul
face turul salii, incurajand si sustinand
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grupurile 1, 2si 3, darnu sigrupul 4 (lise va
reproga componentilor acestuia ca nu fac
ce li s-a cerut). Dupa 20 de minute, dac3
primul grup nu a terminat, i se mai acorda
34 minute (pentru a-! favoriza in raport cu
celelalte grupuri).

- Intrebari si discutii: li se va cere
grupurilor parerea despre ce au fécut; sunt
intrebali observatorii (cate unul desemnat
pentru fiecare grup, de la inceput) in legatura
cu cele petrecute in cadrul fiecarui grup. Apoi
demareaza o discutie despre raportul
acestei activitdii cu realitatea: exista vreun
raport cu realitatea? Cine este Tn societatea
noastrd al patrulea grup? De ce avem
tendinta de a blama victimele injustifiilor
sociale? Cum reactioneaza persoanele care
sunt victimele acestor injustitii?

» Sfaturi pentru animator: daci se lu-
creaza cu un numar mic de persoane, se
pot crea doar doud subgrupe, prima primind
instructiunile foarte clare, iar a doua -
confuze. Pentru al patrulea grup se poate
opta in favoarea unor instructiuni foarte clare,
dar formulate foarte rapid sau intr-o limba
straina. Dat fiind c& membrii grupului 4 pot
avea reactii foarte putemice, trebuie sa ne
asiguram c3 microgrupurile sunt constituite
laintamplare. inainte de trecerea la evaluare,
este esential sa li se spuna participantilor ca
este vorba despre o simulare si sa |i se
permitd sa3-si exprime sentimentele.

Cap sau pajura?

Nu este decét o banalitate constatarea
c4 si fenomenul discriminarii, ca atatea alte
lucruri, are fafa si reversul s3u. Mai intdi, in
planul exprimarii. De la un punct incolo,
limbajul se reificd. El nu mai preia vocile
indivizilor si grupurilor care-si cer
recunoasterea identitatii si garantarea
propriilor drepturi; devine efect retoric, un
tribut platit ideologiilor la mod4; dar gi termen
“sauvage”, bun sa inlocuiasca “exploata-
rea”, “lupta de clasd" §i alli termeni aseme-

nea, pana de curand pe buzele multora. Tot
asa, Tn al doilea rand, in privinta politicilor
publice. Statele europene auimpus, prin legi
aparte, principiul egalitétji tuturor cetatenilor
n viata sociald. Desi aceasta politicd Tsi
gaseste preponderent aplicarea in cazul mi-
noritailor, cauza este s&récia care cunoaste
cote alarmante in randurile minoritatilor
etnice, si nu privilegierea expresa a cuiva.
Este o politica avand caracter “universalist”
(D. Schnapper), promovand egalitatea de
sanse — egalitate |a intrare si mult mai putin
la iesire (egalitatea de rezultat, recom-
pense). Alte state, precum SUA, au pro-
movat masuri de actiune afirmativé sau dis-
criminare pozitivd, masuri care vizeaza ega-
litatea Tntre grupuri, nu doar intre indivizi.
Dreptatea comutativa este, pe alocuri, inlo-
cuitd cu una distributiva; egalitatea 1i face
loc, in cazul celor discriminati, echitatii. Tns3,
in felul acesta, se intéresc clivajele dintre
grupurile sociale, creandu-se circumstante
de inversare a sensului discrimindrii, cici si
minoritatea poate discrimina majoritatea.
in al treilea rand, EPA si ZEP i au un
punct de plecare in Chicago/Urban Areas
Projects, initiative care urméreau replasarea
n circuitul formarii profesionale a tinerilor
proveniti din paturile cele mai defavorizate.
Rezultatele pozitive, datorate implicarii
expertilor si mobilizarii comunitatii, nu ne pot
face sa ignordm evidenta c3 respectivele
“projects” erau o fooma de inginerie sociala.
in fine, Aman initiativele scolii. Masurile de
combatere a discriminarii in educatie pot fi
incununate de succes, desi, dat fiind faptul
ca fenomenul vizat se prezintd ca un
complex de factori strans unifi intre e, este
greu de spus daca o reusitd se datoreaza
tratarii specifice a acestei structuri social-
mente patogene, a unei componente a
acestei structuri sau ea se datoreaza unui
alt factor care subintinde fenomenul
discrimindrii. Oricum, intr-o prima instant3,
nvatdmantul trebuie s3-gi afirme interesul
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fata de o educatie pentru valorile diversitétii
si pluralismului cultural — ca ideal explicit
formulat. Combaterea discriminarii poate fi
o tintd Tn proiectul scolii. Educatia civica i
“noile educaltii” transversale isi pot aduce o
contributie la tratarea de teme sociale care
tin de conflictul de valori reflectat in
conceptele-cadru de egalitate si
diversitate: intoleran{d si dogmatism,
nationalism si xenofobie, discriminare/
marginalizare socio-economic3 si culturala
(v. Nieva). R&8mane importanta problema a
proiectdrii de strategii care s contribuie la
combaterea discrimindrii. Strategiile, la
randul lor, sunt de pus in conexiune cu
practicile pedagogice performante Tn
combaterea discrimindrii; acestea trebuie
studiate (descrise si analizate), prin tehnici
de observare si prininterviu, pentru afi facute
cunoscute unui cerc cat mai larg de cadre
didactice interesate. Pentru o seama de
activitati, de tipul celor extragcolare,
cercetarea-actiune Tsi poate dovedi calitile;
metoda va indica in ce masurd practicile
educationale sunt fie rdspunsuri ad-hoc la
situatii educative implicand discriminarea, fie
regularitdti comportamental-actionale
sustinute de teorii generale sau locale
explicite (dupa Lansheere, acestea dinurma
sunt generate de “experienta locald” si au
“validitate particulara").

Asadar, “moneda” discriminarii se
rostogolegte in aer. Ce va arta ea de data
asta: cap sau pajurd?
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EDUCATIA INCLUZIVA CA PRINCIPIU METODOLOGIC

in ciuda nenuma-
ratelor ei contradictii,
lumea contemporana
relevdoseriedeeve-
nimente care dau adevarata dimensiune a
conditiei omului modem. Intre acestea, un
loc aparte revine interesului manifestat pen-
tru afirmarea unor valori de mare reprezen-
tativitate pentru domeniul educational.
Succese deosebite, in acest sens, se remar-
¢4 n direcfia identificarii unor modalitsti de
largire a accesului la educatie, de eliminare
adiscriminarilor care limiteaza acest proces
si de contracarare a tentatiei de a se lucra
exclusiv la varf, adicd acolo de unde sis-
temele educationale isi culeg, de obicei,
laurii.

Preocuparea pentru afirmarea princi-
piilor sociale si pentru asigurarea educatiei
de bazé pentru tofi confirna acest efort de
reducere a segregarilor i discriminarilor si
de afimare plenard a potentialului uman.
Interesul constant pentru ridicarea nivelului
general al pregétirii scolare si pentru
accesibilizarea continuturilor pe care le
promoveaza aceasta institutie demon-
streaza c3, desi dependenta de evolutiile
de ordin economic si de criteriile de
performantd impuse pe piata muncii,
educatia reugeste sd impund anumite valori
morale care devin un reper general de
apreciere a reusitelor umane. In functie de
aceste coordonate performantele scolii sunt
raportate doar partial la costuri (desi aspectul
nu este deloc neglijabil'y dar, mai ales, la
gradul de accesibilizare a curriculumului
scolar si la capacitatea de difuzare a in-
fluentei educative in modailititi cAt mai diver-
sificate.

Educatiei i se cere—infond - s propuna
o ofertd de servicii cat mai variate care sa

Lector dr. Liliana EZECHIL,
Universitatea din Pitegti

poata satisface cerin-
tele educationale
diferite, generate in
contextul economiei
depiata. Diversitatea se configureaza, astfel,
ca un atribut atat al continuturilor scolare cat
si al manierei de prezentare a acestora
pentru a corespunde puterii de asimilare a
celor care fac obiectul actiunii educative fa
un moment dat. Practicile tradi-fionale au
dovedit, in acest sens, ¢ unele forme de
discriminare educationald nu se datoreaza
interventiei unor criterii de diferen-tiere
sociala ciincapacitatii strategice de a se face
fata diversitatii. in esents problema este nu
deaelimina diferentele interindivi-duale (cci
acest lucru este imposibil) ci de a gasi
modalititile pentru a oferi fiecaruia ce si cat
Ti trebuie.

Un raspuns social si politic complex la
aceste frebuinte educationale variate il ofera
orientarea metodologica lansata la sfargitul
secolului abia incheiat numitad “educatie
incluziva®.

Conceptul de educatie incluziva a fost
emis in contextul dezbaterilor prilejuite de
unele evenimente semnificative pentru evo-
lutile socio-educationale de la sfarsitul se-
colului abia incheiat, ale caror rezultate au
fost consemnate in documente de recu-
noagstere intemationala:

- Conventia cu privire la drepturile co-
pilului;

- Conventia cu privire la lupta impo-
triva discrimindrii in domeniul invataman-
tului;

- Declaratia Conferintei mondiale de
la Jomtien (1990) cu privire la “Educatia
pentru toti";

- Declaratia Conferintei de la
Salamanca, 1994, cu privire la realizarea
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scolii de tip incluziv i pentru implinirea
umatoarelor scopuri educationale: acces,
participare, calitate.

Toate aceste documente circumscriu
interesul pentru eliminarea oricéror forme
de discriminare in campul educational
si propun incluziunea ca principiu cu va-
loare morala, sociala si educationala.

1. Fundamentarea ideatica a in-
cluziunii.

Argumentul care expliciteaza si justifica
principiul incluziunii se regaseste, intr-un fel
sau altul, ca aspiratie fireasca a educatiei
formale din toate timpurile: de a influenta intr-
un sens pozitiv comportamentul fufuror
educabililor care fac, la un moment dat,
obiectul interventiei educative. Ceea ce
aduce nou acest concept este faptul de a
propune maximizarea efectelor educative in
raport cu fiecare dintre subieclii supusi
acestei actiuni, in condiile acceptarii dife-
rentelor de ordin psihoindividual. Din acest
punct de vedere, contextul concret al prac-
ticilor educationale a relevat dificultatea
respectarii acestor diferente chiar si atunci
cand ele sunt acceptate de principiu.

Educatia incluziva sugereaza unele mo-
dalitati concrete de rezolvare a acestui im-
pas. Practicile educationale de tip incluziv
sunt prezentate ca fiind mijlocul cel mai
eficient de combatere a atitudinilor de
discriminare, un mijloc care creeaza co-
munitati primitoare si construiesc o so-
cietate incluzivi care oferd educatie
pentru toti; mai mult, ele asigura o edu-
catie eficientd pentru majoritatea copiilor
siimbunatatesc eficienta sipand la urma
chiar gi rentabilitatea intregului sistem de
invagamant. (M. Ainscow, 1998, p.1)

Intr-un sens larg incluziunea priveste,
prin urmare, eliminarea oricarui tip de dis-
crimindri care afecteaza principiul respectarii
diferentelor interindividuale. Ea se configu-

reaza nu numai ca o solutie de ordin socio-
politic ci si ca un principiu metodologic capa-
bil sa dea o nou orientare actiunii educative
practice si managementului educational.

Intr-un sens restrans, ideea de incluziu-
ne priveste procesul integrérii copiilor cu ce-
rinte educationale speciale (CES) in clasele
scolare obisnuite (regular classrooms). in
acest caz se accepta premisa ca etichetarea
si plasarea copiilor in scoli speciale este ine-
ficient si discriminatorie.

Cel mai adesea (si din pacate!) concep-
tul este utilizat in intelesul lui restréns, ceea
ce induce o limitare a potentialului practic al
principiului de a produce schimbari esentiale
in cAmpul educational. Pentru o corecta nu-
antare terminologica a conceptului, devine
utila precizarea intelesului ideii de incluziune
prin comparatie cu ceea ce ar insemna ex-
cluderea in context scolar. Dupéd acest
criteriu, cele mai frecvente modalitati de ex-
cludere intélnite in scoald sunt:

- cand unii copii care sunt cupringi in
sistemul de invaiamant, dintr-un motiv sau
altul, nu fac fata cerintelor scolii (excludere
metodologica);

- c¢and unii copii nu frecventeaza scoa-
la, desi ar putea s& o faca daca institutia
scolard ar gasi unele solutii pentru a veni in
intAmpinarea lor (excludere fizica, acegti
copii rAmanand in afara sistemului gcolar);

- cand copiii care au anumite deficien-
te sunt inclugi in institutii speciale unde pri-
mesc un sprijin educativ specializat, dar sunt
astfel exclusi din nvatdmantul public (exclu-
dere/segregare institutional3).

Unele dintre aceste forme de excludere
suntintretinute de imprecizia anumitor pres-
criptii cu caracter de politicd educationald
care induc instantelor de ordin administrativ
din releaua gcolara o anumitd ambiguitate
actionala. Altele 1 privesc direct pe edu-
catorul gcolar care ar putea constientiza mai
bine consecintele discriminative ale com-
portamentului sdu profesional.
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De obicei, in contextul interactiunilor sale
directe cu elevii, constatand gradul crescut
de eterogenitate a grupului scolar, profesorul
este tentat sa adopte una dintre urmatoarele
atitudini (M. Ainscow, 1998, p.2.):

- sdsecomplaciinideea cd aceielevi
care nuraspund la solicitari conform astep-
tarilor au “probleme” care influenfeaza gra-
dul lor de participatie la procesul instruc-
tional;

- sdaccepte ca unii elevinu vor ajunge
niciodata s3 atinga standardele generale ale
dezvoltari prevazute de curiculumul scolar;

- sa caute sa dezvolte noi strategii de
predare capabile s& stimuleze gi sa sustind
participarea la lectie a tuturor elevilor.

Desigur ca cea mai corecta simaiavan-
tajoasa atitudine, considerata din punctul de
vedere al principiilor incluziunii, este cea de
céutare a unor noi strategii de predare deoa-
rece aceasta il mentine pe profesor activ, in
cautarea si experimentarea unor modaliti
eficiente de a interacliona cu elevii sai.
Scoala de tip incluziv urméreste, printre al-
tele, cresterea gradului de congtientizare a
comportamentului profesional de cétre pro-
fesor, ca o premisa esentiala a eliminarii unor
forme de discriminare care stau in puterea
sa de a le controla si de a le corecta.

2. Cauze psihologice care justifica
diferentele de tip nediscriminativ

Asa cum s-a evidenfiat deja, intr-o logica
simpla, aplicarea principiilor incluziunii in-
seamna evitarea oricaror tratamente capa-
bile s&-i scoatd pe elevi in afara preocu-
périlor profesorului. Cu toate acestea, in
mediul educational scolar se fac o serie de
diferentieri intre elevi fara ca ele sa aiba un
caracter discriminativ. Este vorba despre
diferentierile ce respectd variabilitatea
comportamentului uman si care explica
uméatoarele situatii:

- toti copiii au nevoie de sprijin in

invatare, dar nu toli in aceeasi masura;

- fiecare elev invata intr-un mod pro-
priu (ca manierd);

- fiecare elev invata in ritmul sdu (con-
siderat ca timp necesar pentru achizi-
tionarea unei unitati de continut);

- pentru obtinerea aceluiasi rezultat in
invatare unii depun un efort mai mare, allii
depun un efort mai mic;

- unii elevi sunt mai receptivi la in-
fluenta educativa decat alfii.

Respectand aceste determinatii, prin-
cipiul pedagogic al incluziunii promoveaza
idealul aplicarii unor metodologii diferentiate
si diversificate care s favorizeze, in acelasi
timp, procesele de individualizare a instruirii
si de adaptare a acesteia la particularitétile
mediului instructional.

3. Un nou concept de dezvoltare a
practicilor educationale

Fundamentarea teoretica a principiului
incluziunii ajutd, de asemenea, la mai buna
configurare a strategiilor necesare pentru
implementarea unor noi orientari edu-
cationale care propun — printre altele - regan-
direa manierei de realizare a proceselor
instructiv-educative, redefinirea unor con-
cepte importante cu care se opereaza in
context scolar, reconsiderarea manage-
mentuluiinstitutiilor scolare. Pe aceste baze
actiunea educativa concreta este mult mai
bine adaptatd pentru a servi idealului de
stimulare a potentialului de invéatare al tuturor
membrilor unui colectiv scolar, astfel incat
sa permita individului sa progreseze in ritmul
sdu si in limitele sale psiho-comporta-
mentale. Bine mulata pe structura persona-
litaétii fiecarui elev, interventia educativa
faciliteaza procesu! depasirii obstacolelor pe
care cei ce invata le pot intAmpina la un
moment dat. Indicatorul observabil siimediat
care divulga dificultatile in invatare 1 re-
prezintd non-participarea. In jurul sesizarii
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acestei reaclii comportamentale apar, de
obicei, o serie de intrebari:

- caresuntprincipalele tipuri de bariere
careinfluenteaza participarea elevilor la lectii
si performantele Tn invatare?

- care sunt cele mai adecvate moda-
litti de interventie educationalé capabile s&
conducd la dep&sirea acestor bariere?

- odati identificate asemenea practici,
pot ele garanta imbuné&tatirea perfor-
mantelor in invatare?

Ideea de participatie vizeaza in toate
aceste situalii gradul de implicare psiho-
logica a celui ce invata n procesul de instru-
ire. Privita insa din perspectiva pedagogica
si relational, participatia exprima untip de
angajament chiar mai cuprinzator, care il pri-
veste doar parlial pe cel ce invata si care il
vizeaz3, deopotriva, pe profesor. Este ceea
ce propune si educatia incluziva care suge-
reaza parcurgerea urmatorilor pagi strategici
(M. Ainscow, 1998, p.17):

- A pleca de la cunostinfele existente
(se intelege, ale elevilor);

- A personaliza confinuturile (mai de-
grab3 decét de a le individualiza);

- A planifica activitdfile avand in minte
toli membrii clasei de elevi;

- A vedea diferentele dintre elevi ca
oportunitati pentru invatare;

- A scrutiniza procesele ce duc la ex-
cludere (ceea ce Tnseamnd a stabili puncte
de plecare in cresterea participatiei fiecarui
elev);

- A valorifica resursele ce pot sustine
Tnvétarea ( cu deosebire a celor provenind
de la elevi);

- A dezvolta un limbaj al practicii edu-
cative care sa fie pe intelesul tuturor.

Coordonatele specificate de cétre pe-
dagogul englez propun un tip de interventie
educationald care plaseaza in centrul ac-
tiunii pe cel ce invata cu particularitatile lui
de dezvoltare psihofizic3, in serviciul caruia
sunt manipulati factorii de ordin logic,

psihologic, psihosocial si psihomoral ce pot
confribui la maximizarea efectului procesului
educativ. Singurul element discriminativeste
acceptarea faptului c3 fiecare invat intr-o
maniera personald si c3, din acest punctde
vedere, oricare este neasemanator celor-
lalti.Educatia incluziva apare, astfel, ca find
un rdspuns complex pe care pedagogia i
oferd scolii care aspira sa realizeze o unitate
in diversitate. Ea afim, in felul acesta,
respectul pentru individ si pentru pastrarea
diferentelor drept principiu fundamental de
accesibilizare a procesului de instruire prin
intermediul institutiei scolare.

4. Sprijin pentru copiii cu cerinte
educationale speciale (CES)

Un motiv esential pentru care principiul
incluziunii a fost asimilat mai degraba sub
aspectul implicatiilor lui socio-politice este
acela c3, in mod frecvent, cauzele excluderii
sunt generate de particularitatile contextului
socio-politic in cadrul cdruia se desfagoara
procesul educational. Din acest punct de
vedere s-a dovedit c&, oricat de liberald
ar fi, educatia nu poate rezolva probleme
pentru care societatea nu are, deocam-
dat3, solutii.

De altfel, problema incluziunii in intelesul
ei pedagogic, nu poate fi rezolvatd nici
exclusiv social, nici exclusiv educational.
Pentru o rezolvare completa s-ar cere com-
plementarizarea celor doua dimensiuni. in
caz contrar, rezolvarile rdman partiale.

Cat priveste tendinta includerii copiilor
cu cerinte educationale speciale in clasele
obignuite (regular classrooms) exista inca
numeroase controverse si dispute. in acest
sens se fac, adesea, distinctii (necesare, de
altfel) intre incluziunea simpla (simple in-
clusion) si incluziunea totala (full inclusion).
In primul caz se respecta recomandarea ca
unii copii s& fie inclusi in scoli speciale doar
dacd poate fi bine apreciat nivelul dezvoltani
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lor psihofizice si numai daca nonincluderea
poate conduce caire rezultate superioare. in
al doilea caz se pomeste de la premisa c3,
pe durata invatdmantului cu caracter obli-
gatoriu orice formd de segregare este discri-
minativa si afecteaza principiile generale ale
moralei si democratiei. in legaturs cu aceas-
t3 ultima situatie, Yatvin (apud A.S. Galis) a
elaborat o adevérata filosofie a incluziunii
formuland cateva aserfiuni care privesc
posibilitatile de includere a copiilor cu cerinte
educationale speciale in clase obignuite:

- toli copiii invatd mai bine in clase
obignuite atunci cAnd aceste structuri orga-
nizationale si instructionale se dovedesc
flexibile si cand se oferd un sprijin material si
uman adecvat acelora care au nevoi speciale;

- credinta unui copil ¢a i se cuvine sa
ocupe un anumit loc intr-o comunitate de
co-varstnici este o preconditie a Tnvatarii;

- aplicarea unor programe diferite pen-
tru copiii cu cerinte educationale speciale
creeaza o discontinuitate academic3, jus-
tifica o instruire cu un confinut mai sarac i
intrefin standarde educationale mai reduse
pentru acesti copii, privindu-i de anumite
oportunitéti educationale care li se cuvin,
ceea ce violeaza drepturile lor civile.

ldeea incluziunii simple se bucurd de un
mai mare succes in randul practicienilor desi
existd, si in aceasta direclie, o serie de
dificultéti care urmeaza s3 fie depasite. Cat
priveste incluziunea totald se constatd o
multitudine de opozitii care vin din toate di-
rectiile: din partea famililor copiilor cu pro-
bleme speciale, din partea compului profe-
soral care nu se simte suficient de bine pre-
gatit pentru a face fatd unor probleme
educationale mult mai complexe, din partea
administratiei scolilor care ar trebui sa preia
o serie de aspecte privind asistenta medi-
cala si psihologica a unora dintre acesti copii,
din partea comunitatilor locale care nu au,
deocamdata, solutii viabile pentru a sustine
acest proces.

5. Dificultdti de implementare a
practicilor incluzive

Tanner (A.S. Galis) citeaza la un mo-
ment dat un politician din statul Indiana care
aspus ca “pentru implementarea strategiilor
de tip incluziv este nevoie de leadership si
de bani". El sugereaza, in felul acesta, care
sunt principalele dificultiti care pot aparea
n calea aplicarii noilor metodologii edu-
cationale si care, la o prima vedere, privesc:

- revizuirea conceptiei de organizare
a practicilor scolare;

- reconsiderarea rolului si atributiilor
care revin profesorului in calitate de con-
ducator si coordonator al grupului scolar;

- elaborarea unei noi conceptii mana-
geriale privind Insdsi maniera de organizare
a scolii;

- necesitatea lans&rii unor programe
de perfectionare a personalului didactic care
s& invele sa lucreze Intr-un spirit nou.

Toate acestea pot fi sintetizate cu aju-
torul celor doi termeni propusi de Tanner:
bani si leadership. Dac3 prima conditie de-
pinde mai putin de institutia scolara si an-
gajeaza mai mult rdspunderea civild, cea
de-a doua constituie o sarcina care solicita
nmod expres raspunderea scolii. in linii ge-
nerale, pentru instaurarea unui leadership
favorabil aplicari principiilor incluziunii este
necesara stabilirea unor noi premise atitu-
dinale:

- o altd abordare a copiilor cu cerinfe
educationale speciale;

- incredere in capacitatea profesorilor
i a gcolilor de a rezolva problemele edu-
cationale ale copiilor cu cerinte speciale;

- credinta c3 tofi elevii (nu numai cu
cei cu cerinte educationale speciale!) pot
beneficia din aplicarea principiilor incluziunii.

Global, este vorba despre un nou ma-
nagement al scolii si al clasei de elevi. In
primul caz se sugereaza o largire a atri-
butiunilor cu caracter educational in directia
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dezvoltdrii lucrului in echipa (care ar presu-
pune integrarea in aceste echipe nudoara
personalului didactic cisi a altor persoane si
institutii care pot ajuta la implementarea
practicilor de tip incluziv) i in directia atra-
geni de sprijin financiar i logistic din partea
comunitaii locale. in al doilea caz (mana-
gementul clasei de elevil)se recomanda o
centrare a efortului educational pe inter-
acliunea cu elevii, pe stimularea cooperdrii
si colaborarii, pe optimizarea proceselor de
comunicare interpersonald. Preocuparea
pentru calitatea relatiilor interpersonale de-
vine dominanta.

Condilia esenfiald pentru reusita edu-
catiei de tip incluziv este ca personalul didac-
tic s& adere sincer i personal la aceste
principii. Din acest punct de vedere unele
studii efectuate in Statele Unite ale Americii
au demonstrat ca profesorii cu 0 anumita
experientd didacticd sunt mai receptivi la
asimilarea noilor practici decat ceitineri care
se dovedesc mai reticenti, mai rezistenti. Ei
intrd Tn sistemul de invatamant cu dorinta
de a exploata cele mai inalte capacitafi
performantiale ale domeniului educational
si aratd, in general, putind intelegere fata
de necesitatea adaptarii strategiilor didactice
la trebuintele educationale diversificate.

Pentru o implementare reala, autentica

a principiului incluziunii reactiile parfial favo-
rabile nu sunt, insa, suficiente. Solutiile
secventiale pot genera, larandul lor, noi sur-
se de discriminare ceea ce ar contraveniideii
insasi de incluziune.

Cu toate aceste neajunsuri create in ju-
rul asimilarii practice a noii orientari, principiul
incluziunii castiga tot mai mult teren, find
apreciat ca un raspuns complex la cerintele
societdtii contemporane tocmai pentru ca
presupune un proces permanent de imbu-
nététire a institufiei gcolare, avénd ca scop
exploatarea resurselor existente, mai ales
a resurselor umane, pentru a susfine parti-
ciparea la procesul de invafémant a tuturor
elevilor din cadrul unei comunitafi (UNICEF,
1999, p.6).
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PROTECTIA $| DREPTURILE COPILULUI
IN SISTEMUL ROMANESC DE INVATAMANT

Educatia gi pro-
tectia copilului

Copildria nu mai
este acum, pentru o
mare parte a populatiei globului, o perioada
a jocului, bucuriei si lipsei de griji. Conform
datelor UNICEF, pe plan mondial 1,4
milioane de copii sub 15 ani suntinfestati cu
virusul HIV. intre anii 1990 si 2000, conflictele
amate au ucis peste 2 milioane de copii.
Peste 100 de milicane de copii nu au acces
la scoala primara si peste 149 de milioane
de copii sunt malnutriti. Un numar uriag de
copii din intreaga lume sunt afectati de
saracie, exploatare in munca, exploatare
sexuald, conflicte armate, discriminare
etnicd, lipsa accesului la educatie'.

Subventionarea invatdmantului de la
bugetul de stat este una din formele de
protectie pentru copii gi familii. in Romania,
copiii au acces la invatdmant gratuit in scolile
de stat, manuale gratuite, subventionarea
partiald a cheltuielilor in gradinite si crese,
burse gcolare de merit, compensatii pentru
rechizite si abonament redus pentru
mijloacele de transport in comun.

Dreptul la educatie este unul dintre drep-
turile fundamentale ale omului, garantate in
Constitufia Romanieila articolul 32. Educatia
de baz3 si egalitatea in educalie reprezinta
un reper fundamental al politicii educationale
promovate de Ministerul Educatiei si Cerce-
tarnii. Formarea competentelor de baza pen-
tru toate persoanele este un deziderat care
are in realitatea traitad o serie de obstacole
dificile, posibil de depasit numai prin politici
inter-guvemamentale, printr-o strategie na-
tionala pragmatic3, pus3 in slujba dezvoltarii
celui mai important capital pentru Roméania:
capitalul uman. in conditiile cregterii alar-

dr. Stefan POPENICI,
Consilier, al MinstruluilEducatiei si
Cercetarii

mante a abandonului
scolar cu cauz3 prin-
cipald de ordin eco-
nomic, se poate ana-
liza posibilitatea intro-
ducerii unor programe speciale macrosiste-
mice de sprijinire efectivd a elevilor cu si-
tuatie financiara precaré (cum ar fiacordare
de burse sociale), asigurarea unei mese
calde in scoald pentru copii din zone defavo-
rizate, asigurarea transportului pentru copiii
din zone izolate, atragerea familiei in activits-
tile scolii, cresterea calitaii educatiei de baza,
imbunétatirea conditiilor din scoli si refacerea
statutului social si cultural al tuturor celor
implicati in educatie. Acest tip de inilia-tive
au fost initiate in ultimii ani in Romania si
unele dintre ele au avut deja un impact in
practica in ultimii ani, prin implicarea activa
aMinisterului Educatiei si Cercetarii, prin de-
rularea unor programe si seturi de masuri
desemnate asigurarii egalititii de sanse a
copiilor, prin sprijinirea financiara a elevilor
din medii defavorizate.

Indicatorii statistici releva factorii care
limiteaza egalitatea sanselor in educatie in
acestmoment: 17% din elevii care intra clasa
I-a nu termina clasa a Vlil-a si numai 80%
dintre absolventii clasei a Vlil-a se inscriu in
treptele superioare de instructie. Cifrele
oferite gi in acest an de Ministerul Educatiei
si Cercetdrii in urma sustinerii exa-menului
de Capacitate relevd faptul cd acest
fenomen se prezint3 in continuare la cote
ingrijordtoare. Rata repetentiei este scazuts,
dar acestindicator este relativ atata timp cat
nu este pus in relatie cu indicatorii de calitate
ai actului educativ (ulimul studiu pro-fesionist
asupra currriculum-ului, comandat de
M.E.C. relevand aspecte ingrijoratoare).
Sistemul educativ din Romania, deschis si
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flexibil, in care nu exista discriminarea pro-
gramatic3, este usor de orientat spre redu-
cerea diferentelor, discrimindrilor de ordin
cultural, economic, etnic sau social.

Principalele probleme cu care se con-
frunt sistemul romanesc de invatamant in
planul protectiei copilului, a asigurarii drep-
tului la egalitatea de ganse, sunt circum-
scrise inegalitatii rural/urban, a populatiei
rroma, problema saraciei i violentei.

Violenta este un fenomen care este
semnalat tot mai des de mass media in
réanduri tinerilor, deseori fiind semnalate acte
de violenta in interiorul geolii. Nu este Tnsa
cunoscutd extensia si amploarea
fenomenului, neexistand pana in acest
moment un studiu profesionist, date statistice
concentrate asupra violenfei in scoli. Este
absolut necesard demararea unei cercetari
axate pe aceasta problematica extrem de
ingrijoratoare.

Articolul 5(1) din Legea nvatdmantului
(1995) stipuleaza faptul ca cetatenii romani
au acces legal la toate nivelele si formele de
educatie, indiferent de conditia sociald si

materiald, sex, rasd, nationalitate,
apartenenta politicd sau religioas3. Rata
abandonului gcolar si rata analfabetismului
este mai mare in cazul copiilor roma fat3
de media populatiei scolare. Situafia copiilor
care apartin acestei minoritali presupune
continuarea si extinderea programelor
lansate in sistem de reducere a inegalitatilor
si asigurarea echitatii in educatie.

Inegalitatea de statut educational care
afecteazd mediul rural este o problema
extrem de importantd in planul protectiei
efective a copilului, a investitiei in viitor.
Datele comprehensive oferite de studiile
concentrate asupra starni invatamantului
rural din Romania releva faptul ca resursele
umane ale educaliei prezintd numeroase
deficiente in mediul rural®. O pondere
semnificativé a unitatilor de invatdmant din
mediul rural (58,8%) functlioneaza cu
personal didactic necalificat (absolventi de
liceu, farad specializarea pedagogie), avand
prin urmare cel putin un cadru didactic
necalificat incadrat in unitatea respectiva de
invatdmant.

Ponderea cadrelor didactice nespecializate din mediul rural

Unitati care
functioneaza
cu personal:

Gradinite [ Scolicu

clase I-IV

Scoli cu
clase I-VIll

Licee si grupuri
gcolare

Scoli
Profesionale

- fara nici o di-
ploma de studii

451% 30.8%

85,5% 81,3% 91.7%

- calificat in alta
specialitate de-
cat disciplina
predata

47,6% 43,5%

96,7% 98,3% 100%

In urma analizei distributiei pe judete a
acestor ponderi se remarca faptul ca
procentul cel mai mare al unitétilor de
nvatdmant cu personal didactic necalificat
se regaseste in zonele cu cel mai scazut
nivel de dezvoltare. Saricia si izolarea

reprezintd un blocaj putemic n atragerea
personalului didactic in zonele defavorizate.
Lipsa cadrelor didactice specializate n
zonele defavorizate din mediul rural conduce
la o pregatire inferioara a elevilor, ceea ce,
aldturi de subfinantarea scolii, conduce la
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slaba dezvoltare a capitalului uman (care ar
putea fi factorul de dezvoltare si atragere a
resurselor in comunitate si scoald). Astfel
echitatea in educatie nu este asigurata in
mod efectiv pentru copii care provin din
mediul rural.

Putem observa, in acest sens, faptul ¢
dintre gcolile cu clasele I-VIIl din mediul rural,
numai 14,5% au in totalitate cadre didactice

calificate (in disciplina predata sau in alt3
specialitate). Din totalul cadrelor didactice
din invatdmantul rural de toate gradele,
22,7% sunt necalificate.

Marea majoritate a unitailor scolare din
mediul rural semnaleaza deficit de personal
pentru predarea limbilor modeme, iar un sfert
dintre acestea nu au cadre calificate pentru
istorie si limba romana. Geografia si educatia

Distributia cadrelor didactice necalificate pe categorii de personal

Cadre didactice necalificate
Educatoare Tnvatatori Profesori Total
33,5% 20,3% 21,9% 22,7%
fizica sunt plasate la cote ridicate (injurula  extrem de scézut.

20%). Un interes deosebit 1l prezinta
procentele ridicate pe care le prezinta
disciplinele la care se sustine examenul de
capacitate. Cercetarile recente au relevat
faptul c3 fluctuatia cadrelor didactice din
unitatile de Tnvatdmant obligatoriu
inregistreaza o tendintd de asociere cu
gradul de izolare al localitafilor i cu nivelul
de dezvoltare al acestora.

Toate aceste aspecte auunimpact direct
asupra scaderii numarului copiilor din mediul
rural care finalizeaza Tnvaidmantul
obligatoriu, procentul copiilor din mediul rural
care acced [a invatamantul postliceal fiind

Maésurile care seimpun in acest moment
pentru sistemul educativ sunt in principal
subscrise nevoii de crestere a finantari n
educatie gi urmarirea utilizarii fondului, audit
si control. Eliminarea oricaror forme de
marginalizare si discriminare poate fi
realizatd prin demararea unor programe
specifice, bazate pe politici realiste si
eficiente.

' The Economist, May 4* 2002, p.48

2 nvatdamantul rural din Romania:
conditii, probleme si strategii de
dezvoltare. ISE/MEC: Bucuresti, 2000
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DREPTURILE COPILULUI PROMOVATE DE MARIA
MONTESSORI

1.Activitatea i opera
Mariei Montessori
angajate in emanci-
parea socialda si
culturala a copilului
prin educatie

Maria Montessori (1870-1952) a fostuna
din personalitdtile importante ale primei
jumatati a secolului frecut, recunoscuta pen-
tru contributia sa in diverse domenii ale stiin-
telor medicale, in stiintele educatiei, in viata
culturala si social-politica a vremii. inca din
adolescenta si-a asumat menirea sociala de
a contribui la progresul umanitaii dezvol-
tandu-si propriile capacitati, implinindu-gi
cele mai inalte aspiratii in pofida prejude-
catilor vremii cu privire la statutul si rolul social
al femeii. Responsabiltatea pe care gi-a
asumat-o mai ales in domeniul educa-fiei s-
a concretizat in altemativa educationa-1a
care-i poarta numele, pe care a initiat-o si a
dezvoltat-o teoretic si practic, metodic si
managerial, incepand de la nivelul copilului,
ca individ, ca varst3 si de la nivelul grupului
de copiii, ca grup3, clasa, generalie pana la
nivelul sistemului de educatie coerent si
complet, pana la nivelul organizarii si admi-
nistrarii structurilor necesare pregatirii adul-
tilor - educatori, parinti g.a. -, necesare cerce-
tarii gtiintifice - centre de studi, institute de
cercetare -, necesare comunicrii i coo-
perérii nationale si intemationale - asociatii,
conferinte, congrese intemationale, edituri,
reviste g.a.

A promovat activ emanciparea sociala
si culturald a copilului si a femeii, a promovat
eradicarea lipsei de igien3, a analfabetis-
mului, a saraciei, a discrimindrilor si a pre-
judecétilor vremii privind sanatatea, educa-
tia, privind participarea si rdspunderea pentru

dr. Elisabeta NEGREANU,
Institutul de Stiinte ale Educatiei,
Bucuresti

pacea  s§i re-
constructia sociald. A
realizat efectiv expe-
riente de emancipare
atunci cand impotriva
prejudecétilor a ales pentru studiile sale
liceale un colegiu tehnic, care era destinat
atunci numai baietilor, iar pentru studiile
universitare, medicina, devenind in ltalia,
prima femeie medic si apoi cu un doctorat
(1896) In acest domeniu. De aceea a fost
solicitatd sa reprezinte migcarea de
emancipare a femeilor si de egalitate a
sanselor la educatie si culturd din Italia (de
exemplu la Congresul pentru drepturile fe-
meii de la Berlin, 1896, unde a sustinut “ca
principiul echitatii sa fie aplicat in mod uni-
versal: la munca egald, salariu egal” (M.
Montessori, 1970, p.14), si unde a atras
atentia opiniei publice, find prezentata in pre-
sa vremii din diferite tari. in 1900 a repre-
zentat Italia la un congres de la Londra, unde
a criticat exploatarea muncii copiilor (in mi-
nele din Sicilia, de exemplu). Atunci, impreu-
n& cu alfi membrii ai congresului, a fost pri-
mitd de Regina Victoria, care a apreciat
aceasta atitudine, si-a manifestat suportul,
dorind sa patroneze miscarea de inlaturare
a exploatrii muncii copiilor (E.M. Standing,
1984, p.27).

Ca medic a descoperit i a probat faptul
¢4 pentru normalizarea i dezvoltarea copii-
lor, inclusiv a celor cu handicap, foarte impor-
tanta este educatia care da acestora posi-
bilitatea hranirii spirituale si a integrarii socio-
culturale, iar prin aceasta chiar a insana-
tosirii mentale. Aceasta a fost experienta
care a facut-o ca doctor asistent in Clinica
de Psihiatrie a Universitatii din Roma, unde
observand cu atentie nevoia de activitate si
de obiecte a copiilor a cautat, a adaptat sia
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experimentat, cu rezultate neasteptate, me-
toda de invatare inifiata i practicata in alte
condifii de doctorii Jean ltard §i Eduard
Seguin. Astfel copiii asistati medical si edu-
cativ de dr. Maria Montessori au obtinut la
examenul de evaluare de la sfarsitul clase a
treia, care se practica pentru invatamantul
primar de atunci, calificative chiar mai bune
decét unii din copiii normali din gcolile pu-
blice.

Ca antropolog a pus in evidentd, ca
find o caracteristica esentiald, capacitatea
§i nevoia specific umana de educatie si de
autoeducatie, evolutia stadiald a acesteia in
functie de varsta dar si de experientele
educative traite. A promovat ideea ca
rationalitatea umanad, igiena si sdnatatea
mentald sunt dependente de exprientele
educative complexe de care fiinta uma-
né are nevoie in orice situatie s-ar afla.

[Maria Montessori a studiat antropologia,
atinut cursuri de antropologie si de igiena
la “Scoala normald pentru nvatatoare”
din Roma (1900) si cursuri de antropologie
pedagogica la Universitatea din Roma
(1900-1907); publicd “Antropologie
pedagogica” (1903) si o serie de studii pe
diferite teme abordate in cercetérile sale
de antropologie (1903-1906).]

Din punct de vedere antropologic,
medical si pedagogic educatia este un
ajutor pentru viata si prin urmare un ajutor
pentru sanatate si normalizare. Datele sta-
tistice actuale dovedesc cu prisosinta ca
educatia copiilor duce la s@natatea acestora,
la sanatatea viitorilor adulti i a familiilor
acestora. Astfel se poate constata aproape
un raport invers proportional intre rata de
scolarizare si rata mortalitatii infantile. De
exemplu un studiu din 1997, realizat de
UNICEF in 9 tari si In statul Kerala din India,
publicat cu titlul “Development with Human
Face” (Santosh Mehrotra, Richard Jolly, ed.,

Clarendon Press, Oxford,1997) (C. Bellamy,
1999, p.53), demonstreaza ca educatia
reprezinta factorul care are cel mai important
impact asupra sanétatii, determinata prin mai
multi indicatori, inclusiv in privinta ratei de
mortalitate infantils si a sperantei de viata la
nagtere.

Capedagog si ca directoare a unuicen-
tru pentru educatie timpurie organizat pentru
copiii mici, din familiile s@race dintr-un imobil
igienizat si pus la dispozitia acestora de
municipalitatea Romei, Tn cartierul San Lo-
renzo, a descoperit ca indiferent de starea
sociald si culturald a familiei, copilul are ca-
pacitati deosebite de a fi educat si de auto-
educatie. Daca beneficiaza de un mediu
educativ bogat in stimuli si semnificatii de
calitate, de un adult pregatit s& observe
capacittile si nevoile copilului, capabil si
ofere printr-o metoda simplé, dar stiintific
conceputd, ajutorul esential si necesar, in-
crederea, rdbdarea si dragostea, atunci
copilul poate sa realizeze progrese
incredibile In planul deprinderilor de viata
practic3 si de socializare, in rafinarea sim-
turilor si a expresiei artistice, in achizitionarea
deprinderilor de activitate intelectuala
independenta si a fundamentelor culturale
de comunicare, de gandire logica si ma-
tematica, de cunoastere stiinfifica a naturi,
de viata moral3 gi tréire spirituald. Pentrua
realiza o astfel de educatie incepand din
copilérie i apoi pe tot parcursul vietii este
necesar ca adultii responsabili de educatia
copiilor si a tinerilor, fie ¢ sunt parint, fie ca
au profesia dedicatré educatiei sau ¢ sunt
implicati social, economic, politic sau juridic
in organizarea, administrarea, conducerea
institutilor scolare sau in politicile educa-
tionale trebuie sa {ind seama in primul rand
de interesele majore ale copiilor. De aceea
este necesard cunoagterea copilului si a
nevoilor sale de dezvoltare si asigurarea
mediului educativ, calitativ adecvat acestor
nevoi si capacititi de dezvoltare. Adultii
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implicati direct in activitatea de educatie
trebuie s& aiba pregétire stiinifica si cultura-
1&, comportament moral si competente pe-
dagogice teoretice si practice. Pentru practi-
carea metodei Montessori, aceste compe-
tente sunt complexe si foarte riguroase,
astfel incat necesita eforturi pentru o prega-
tire intensa, pentru evaluare si perfecfionare
permanenta. Metoda Montessori presupune
si o metoda de formare a educatorilor, meto-
da care a fost initiatd si condusa de Maria
Montessori si continuatd de colaboratori si
discipoli dedicali care si-au adus contributii
teoretice si practice importante, respectand
nséd cu strictete principiile, spiritul pedago-
giei, materialele, tehnicile, deci metoda
Montessori, aga cum a fost in primul rand
fiul sdu, Mario Montessori.

Ca militant activ pentru democrati-
zarea viectii social-politice si cultural-
educative, dr. Maria Montessori, a afirmat
ca nu este posibild emanciparea social3 si
democratizarea in conditiile in care persista
si se accentueaza discriminarea sociala,
economic3, politica si culturald. Femeile si
copiii, care reprezintd o mare parte a popu-
latiei oricarei {ari nu au drepturi si sanse ega-
le de acces la viata sociald. Maria Montessori
a militat pentru drepturile femeilor la salarii
egale pentru munca egal3, la acces in viata
politica si culturald. Pentru a fi capabile de a
lupta pentru aceste drepturi si pentru a le
utiliza efectiv ininteres propriu si pentru pro-
gresul intregii societati, femeile au nevoie
de educatie. Educatia proprie, accesul la
orice forma i nivel de educatie face posibila
evolutia proprie a femeilor dar si a familiilor
si a comunitatilor din care fac parte. Maria
Montessori a pus in lumina multiple moda-
litéfi prin care societatea contemporana
declara si nu realizeaz3 in fapt schimbarile
menite s3 rezolve probleme grave ale
umanitatii si sa realizeze efectiv un progres
social. Problemele eradicarii foametei, mi-
zeriei, analfabetismului, ale dreptului la viata

si la libertate necesitd solutii, printre care
educatia pentru toti este una din cele po-
sibile si prioritare. Educatia timpurie a co-
piilor, indiferent de starea social-economica
si culturald a familiilor, rAspunde necesitatilor
de socializare si de dezvoltare ale acestora,
dar este totodata si o buna sansa pentru ca
femeile s3 se integreze si sa se pastreze
active in viata social-economica si culturala.

2. Teme si principii ale pedagogiei
Montessori care promoveaza educatia
timpurie gi dreptul fundamental la
educatie

Maria Montessori a subliniat in confe-
rinfele siTn scrierile sale, a demonstrat prac-
tic in realizarile si extinderea metodei sale,
ca educatia timpurie a copilului poate atin-
ge standarde foarte inalte §i poate conduce
spre rezultate neasteptate pentru ca la
aceastd varsta copilul are capacitati deo-
sebite care se cer hranite pe masura, prin
care copilul in mod firesc realizeaza cele mai
rapide si importante progrese cum sunt, de
exemplu, nsugirea unei limbi strdine si a
diferitelor moduri de comunicare, rafinarea
simturilor, precizia si gratia migcarii, echi-
librul, ordinea exterioara si interioara, inde-
pendenta, perseverenta si autocontrolul in
activitate, simful responsabiltaiii si iubirea
neconditionata.

Astdzi se spune, deseori, ¢i pana la
sase ani copilul face 50% din achizitiile fun-
damentale din toatd viata. Este un adevar
n expresie cantitativd, pe care se bazeazi
multe dintre opiniite si chiar deciziile privind
cregterea resurselor alocate educatiei tim-
purii care dau o investitie fructuoasa pentru
asigurarea ganselor de continuitate si reusita
scolarad si in general pentru dezvoltarea
noilor generatii si a societatii viitoare.

Maria Montessori a afirmat cu peste 70
de ani Tnainte ceva care, poate ca suna
ciudat si acum: “Copilul este tatal adul-
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tului”. Ideea este publicati pentru prima data
infimba roméana, - la “Cartea Roma-neasc”,
1933 -, de cétre llie Sulea-Firu, in lucrarea
“Copilul-fiintd divina, dar nein-feleasd”.
Pentru competenta, respectul re-ciproc si
prietenia care a durat toata viata lor,
montessorianul roman a primit din partea
autoarei dreptul de a publica in Romania
aceasta traducere si prelucrare dupa
manuscrisele de la cursul din 1931 de la
Roma. Ulterior ideile cuprinse aici au fost
dezvoltate intr-o carte intitulatd “Taina
copilariei” care a aparut in limba englez3
n 1936, apoi in italiana in 1938, dupa care,
n acelasi an, a aparut traducerea in limba
romana, realizata tot de llie Sulea-Firu. Este
acelasi adevdr mentionat anterior cu privire
la importanta educatiei impurii, dar in ex-
presie calitativa si pufin alegorica. Pentru a
infelege, trebuie s& tinem seama si de ceea
ce considera dr. Maria Montessori ¢3 este
copilul. inmod esential, copilul ca siadul-
tul este o fiintd spirituala care are iden-
titate si expresie culturald, chiar daca exis-
tential el este o fiint3 biclogica si evolueaza
ca fiinta psihica si sociald intr-o anumita co-
munitate. Tocmai de aceea, de la inceputul
vielii sale, copilul are nevoie si de hrana spi-
rituald si culturala de calitate. Fara aceasta
copilul nu se dezvoltd suficient, poate sa
devieze si s3 se malformeze in dezvoltarea
sa. Chiar poate s3 nu mai deving o fiinta
umana autentic3, agsa cum au fost cazurile
de copii care au fost parasiti, adoptati de
animale si gasili la o varsta de peste 15 ani
cand nu au mai putut fi recuperali.

Copilul este “tatal adultului” ce va de-
veni el insusi, in sensul ca initierea proce-
sului spiritual de creatie de sine pomeste
dininteriorul copilului, c& fora vie care anima
aceastd putere de autoeducatie este in
interiorul s3u si ca ea trebuie hranitd prin
educatie, care tocmai de aceea este definitd
de Maria Montessori ca “ajutor pentru
viata”. Nou nascutul este o fiinta biologica

inzestrata cu posibilitéti de dezvoltare psihi-
¢3, sociald si spirituald. Educatia, adicd me-
diul cultural, elementele din istoria culturald
a generatiilor anterioare si aduliii care i-au
dat viatd si care ocrotesc si hrénesc creg-
terea copilului, apoi conduc dezvoltarea
acestuia, reprezintd impreund, modalitatea
necesara, - posibil de a fi realizata chiar in
conditii social-economice foarte precare -,
prin care copilul, ca fiinta biologica, devine
in mod treptat un anumit fel de fiinta spiri-
tuald. Puterea pe care copilul o are la varsta
timpurie este aga de mare incat, prin educa-
tie, Tsi asigurad fundamentele pentru viata
adulti si toate deprinderile de activitate
independenta si creatoare. Copilul si adultul
sunt doud ipostaze existentiale ale fiintei
spirituale care se dezvolta stadial firesc, daca
educatia asigurd mediul educativ special
amenajat si adultul competent s infeleaga
si s3 dea ajutorul, orientarea po-trivitd n
acest sens.

“Ajutd-ma sa fac singur!” este moda-
litatea prin care trebuie sa se acorde acest
ajutor conform cu nevoile sale de viata side
activitate independenta. Aceasta este
totodata si expresia concentrata a dreptului
la educatie si la autoeducatie, a dreptuluila
optiune, actiune si autoevaluare, a dreptului
la independenta, la autocontrol si respon-
sabilitate prin care devine posibila libertatea,
a dreptului la identitate si expresie de sine,
la respect si cooperare prin care devine posi-
bild demnitatea. Nu este strigatul nepu-
tinciosului, inferior, imid sau refractar, nu este
nici comanda tiranului dependent de cei care
fac totul pentru el si pe care nu-i recu-
noaste decat ca mijloace in atingerea sco-
purilor proprii. Este chemarea plind de
respect si Incredere a unei fiinte congtiente
de ceea ce vrea i poate cafre o alta fiin{a
congtientd de mdsura puterilor sale si a
ajutorului pe care frebuie sa il acorde, astfel
incat sa respecte independenta si s3 sti-
muleze dezvoltarea celuilalt. Astfel ajutorul
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nu devine o impunere sau o substituire n
decizie gi actiune, el poate fi reglementat prin
reguli si recunoscut reciproc, fara a de-veni
sursa unei dependente permanente.
Educatia ca “ajutor pentru viata” ra-
méne o permanentd Tn viata comunitaii gia
fiintei umane, dar este ceruta in mod acutn
primii ei ani de viatd. De aceea Maria
Montessori a promovat cu toata insistenta
dreptul la viata, dublat de dreptul la edu-
catie pentru toti copii, fira discriminare.
A considerat intotdeauna cd educatia, ca
sistem de relatji si =
de institutii care au
acest scop, nu nu-
mai ca beneficiaza
de dreptul la edu-
catie dar il i pune
in aplicare asa
cum 1l oferd socie-
tatea, pe masura
resurselor cultu-
rale si materiale pe
care le are. Edu-
catia are datoria sa
promoveze cu
competenta drep-
tul la educatie, sa
deschidd si sa
orienteze spre noi
perspective aplicarea acestui drept prin care
educatia poate s3 fie activa in viata oricarui
individ, pe tot percursul vietlii sale, poate s&
fie activa in viata oricarei comunitati umane
si poate s produca progresul acestora in
diferite condifii social-economice si politic-
istorice. Dreptul la educatie se gene-
ralizeaz si totdatd se poate concretiza
pentrufiecare caz in parte ca fiind “educatie
pentru toti”’. Maria Montessori demonstrea-
23 prin aplicarea metodei sale, c3 este po-
sibild o astfel de educatie pentru tofi, dacad
se {ine seama de natura autentica a fiintei
umane, de stadiul evolutiei sale, de propriile
capacitati si nevoi de dezvoltare. Extinderea

aplicarii acestei metode in {ari de pe toate
continentele, continuitatea aplicarii sale, care
depaseste 95 de ani, contributia benefica in
viata copiilor indiferent de varsta, sex, ras3,
de mediul si de statutul social-eco-nomic si
cultural al familiilor a fost si este o dovada
¢4 educatia se poate globaliza §i intensifica.
Acest deziderat de democrati-zare a
educatiei capata acum dimensiuni gi forme
de realizare noi, la care pedagogia
Montessori continua s& contribuie.
“Educatia pentru toti” cuprinsd in “De-
—— claratia privind
dreptunle copilu-
lui” a devenit pro-
gramul conferintei
mondiale pentru
educatie care s-a
tinut in 1990 la
Jomtien si care a
continuat preocu-
parile pentru extin-
derea si calitatea
educaliei ale unor
organizatiiinterna-
tionale dedicate
promovarii educa-
tiei si a drepturilor
copilului, asa cum
sunt UNESCO si

UNICEF.
Asociatia Internationald Montessori

(AMI) infiintata in 1929, - la care se afiliazé
Asociatia Montessori din Roménia infiintatad
in 1933 gi reinfiintata fn 1990 -, este membra
a UNESCO si a fost permanent o promo-
toare activa a educatiei pentru to}i. Putem
recunoaste multe dintre ideile promovate de
Maria Montessori si de migcarea mon-
tessoriand pentru extinderea si democra-
tizarea educatiei in dezideratele care au fost
sustinute de UNESCO si de UNICEF in anii
*80 si au fost reiterate si instrumentate la
Conferinta de la Jomtien ca scopuri princi-
pale ale educatiei pentru toli: extinderea
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educatiei timpurii pentru toti copiii i mai ales
pentru cei care provin din familile sarace,
asigurarea accesului tuturor copiilor la edu-
catia elementara, reducerea analfabe-
tismului adultilor, extinderea educatiei de
baza si a educatiei continue, asigurarea
calititii educatiei, dezvoltarea capacitatilor
de invatare, cresterea diseminarii i asimilarii
cunostintelor, deprinderilor i valorilor
necesare cregterii calitatii vietii i sustinerii
unei dezvoltari reale si benefice. (C. Bellamy,
1999, p.14)

Ca pedagog, Maria Montessori pro-
pune finalitati si confinuturi ale educatiei care
aparent sunt utopice: educatia ca ajutor
pentru vial3, educatia pentru pace, educatia
pentru libertate, educatia cosmica, re-
constructia lumii prin educatie, educalia pen-
fru identitate si demnitate umana, pentru
emancipare fata de prejudecati, oportunism
si neincredere, educatia pentru copil (pentru
toli copiii) si pentru dezvoltarea maxima a
personalitatii si implinirea menirii sociale cu
care este inzestrata diferentiat fiecare fiin{a
umana. Toate aceste finalititi, multe dintre
ele chiartitluri ale unor scrieriimportante ale
sale, sunt ast3zi orientari ale cercetarii i
dezvoltérii teoretice in stiinfele educatiei, sunt
principii si domenii ale politicii §i practicii
educationale, sunt sloganuri gi teme ale unor
conferinte si programe intemnationale in do-
meniul educatiei. Nu este vorba aici depre
profetia Mariei Montessori, care a fost in mod
declarat un spirit stiintific autentic, com-plex
si militant In diverse domenii ale cu-noasterii
si ale actiuni practice nemijlocite. Este vorba
tocmai de capacitatea omului de stiinta
capabil s3 sesizeze problemele
fundamentale si globale la care societatea,
cultura i educatia trebuie sa rdspunda. A
fost o personalitate a timpului s3u si a propus
solutii care sunt valabile si astazi, pentru ca
problemele majore pe care le-a constat se
manifesta intr-o alti forma si astazi.

Una dintre cele mai importante este

problema sociala, culturala gi educativa,
a drepturilor copilului la viata si la dez-
voltare, la afirmare prin educatie. Militan-
tismul Mariei Montessori n acest sens a fost
permanent, exigent, competent si curajos
pentru cd a cerut cu insistenta i In diferite
modalitati, in diverse imprejurari recunoas-
terea si respectul copilului in mod necondi-
tionat si nediscriminatoriu. A dovedit prin
metoda sa de educatie ca respectarea
copilului in mod autentic este posibila,
benefica si productiva n educatie.
Respectul fata de copil inseamna de-
sigur a-1 ocroti §i a-l ajuta n cregterea sa.
Dar cea mai buna ocrotire si ajutorul autentic
este, asa cum considera Maria Montessori,
educatia. $ansa de a beneficia de un me-
diu protector care trebuie s fie un mediu
educativ adecvat si consistent in valori
culturale autentice, este cea mai elocventa
grija si manifestare a respectului fata de co-
pil. Cei care declara respectul i iubirea fata
de copii §i nu fac nimic pentru educatia lui,
chiar mai rau, considerad ci aceasta se
realizeaza de la sine sau c3 este o povard
pe care ar trebui sa o suporte copilul cat mai
tarziu, cat mai putin si mai usor, sunt
oportunisti, preocupati de fapt de alte inte-
rese egoiste, exprimand dorinta proprie de
comoditate, de lipsa de efort si de respon-
sabilitate. Acordand copilului sansa de a se
educaintr-un mediu si intr-un mod adecvat,
observand care sunt capacitatile si tendin-
tele lui reale, Maria Montessori descoperd o
naturd ascunsa a copilului. Este posibilad deci
prin educatie “descoperirea copilu-lui” (M.
Montessori, 1977), care dovedeste
capacitatea gi nevoia de independenta, de
activitate, de ordine, de cunoastere a rea-
litatii aga cum este si de intelegere exacts,
de exprimare corect3 si artistica, de exer-
sare §i perfectionare a modalitatilor proprii
de receptare a lumii si de integrare in ea.
Aceasta natur se releva ca fiind firea
autentica a copilului in pofida opiniei curente
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care considera copilul dependent fatd de
adult, fricos si capricios, tréind in afara
realitdfii autentice, de aceea imaginativ si
gata s personifice orice lucru, s& imite orice,
incapabil sau lenes pentru a desfasura o
activitate coerenta si prelungit3, fard a fi
recompensat sau obligat, incapabil s&-gi
cunoascd §i sa-gi dezvolte capacitaiile,
domic de placeri, de posesia lucrurilor si de
multa distractie. in prelegerea a doua de la
cursul interational tinut in 1933 la Londra,
Maria Montessori pune in evidentd natura
autentica si ascunsa a copilului. Aceast3
fire tainicd devine relevanta prin aplicarea
metodei de educatie, pe care a instituit-o i
care asigura copilului un mediu educativ
adecvat si posibilitatea independentei de
acfiune cu materiale si tehnici de utilizare
rational concepute si prezentate. in plus, dr.
Maria Montessori nu a s-a orientat in cu-
noasterea si in educarea copilului dupa pre-
judecétile privind natura aparent3 a aces-
tuia, prejudecati care se regasesc in mod
curent in opiniile aduliilor dar si in conceptiile
pedagogilor.

“lata aici caracteristicile care corespund
celor doud firii. Acestea sunt paralele. Pe de
o parte existd incurajarea unei imaginatii
excesive, exprimat3 prin retragerea fata de
realitate, iar pe de alt3 parte, prin natura sa
adanca, copilul exprima atagsament fata de
mediu gi interes fata de cunoagsterea exacta
a lucrurilor care se afla in acest mediu. in
primul caz existd miscar dezordonate si
zgomotoase, iar in cel de-al doilea o activita-
te calma si linigtita. Pe de o parte se mani-
festa dependenta fatd de adulti, iar de cea-
laltd parte independenta. Tn natura super-
ficiald intalnim lenea. In firea adanca gasim
dragostea pentru munca, concentratia si
persistenta in munca.” (M. Montessori,
1995)

Exista in aceastra pedagogie o pledoarie
dar si odovadé de respect faté de copil, fatd
de natura sa specifica si de capacitatile pe

care poate s le implineasca prin educatie.
Este 0 pedagogie care, in mod practic,
acord3 copilului sansa de a se educa, de a
se manifesta si dezvolta in mod autentic si
de aceea in mod neagteptat de intens si de
complex.

3. Initiative, actiuni, principii pentru
promovarea drepturilor copilului

Maria Montessori a sustinut ca nu este
suficient ca drepturile copilului sa fie
declarate, difuzate si confirmate. Este
necesard instrumentarea juridica si politica
care s3 sutind si s& controleze aplicarea
acestora, sa reglementeze alocarea
resurselor, utilizarea acestora si evaluarea
rezultatelor. De aceea a sensibilizat opinia
publica, personalitéfile politice, a contribuit
la toate migcarile progresiste din viata sociald
si din domeniu! educatiei, a mobilizat si a
condus migcarea montessoriand pentru
promovarea drepturilor copilului. A instituit
inca de la primele Congrese Intemationale
Montessori forme de dezbatere si de coo-
perare pentru edificarea si punerea in prac-
tic a drepturilor copilului, acest “cetatean
uitat” gi neluat in seama de lumea adultilor.
Respectul si increderea pe care Maria
Montessori a avut-o fa{a de copil, fala de
generatille viitoare in genere este in multe
privinte de neegalat.

incé de la Congresul de pace din 1926
al Ligii Nafiunilor Unite de la Geneva unde a
tinut conferinta “Educatia si pacea” (M.
Montessori, 1933) a pus in evidenta puterea
si gradul inalt de sofisticare tehnologica a
mijloacelor de distrugere pe care le define
omenirea si care sunt destinate diferitelor
modallitati de lupta a unora impotriva altora.
Maria Montessori considera insa ¢ nu
aceste mijloace de distrugere sunt principala
ameniniare la adresa pacii $i a supravietuirii
umanitatii, a generatiilor tinere. Pericolul
ascuns $i cel mai important este chiar omul
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fara educatie, cu o educatie razboinic, sau
mai bine spus f&ra o educatie pentru pace.
Pacea si sansa supraviefuirii poate fi asi-
guratd nu de arme tot mai sofisticate care
devin mai active §i mai putemice decat nevo-
ia de pace, decatdeclaratiile gi protocoalele
dedicate acesteia. Pentru ca pacea s&
domneasca intre oameni, pacea trebuie s
se instaureze In om si pentru om. Copiii do-
vedesc, atunci cand au posibilitatea s&-si
manifeste natura lor umana autentica, ade-
varatul sens al pacii si cooperarii, al echili-
brului interior, al iubirii neconditionate, al ier-
térii si generozitatii nedisimulate, care nu ag-
teapté recompense si privilegii exterioare,
care se bucura de propriile Tmpliniri i de
reusita celortalti. Sansa péacii se reface cu
fiecare noud generatie, cu fiecare copil care
se nagte, daca societatea nu aplica prejude-
cétile i mijloacele de malformare a acestei
capacitati. Societatea are datoria sa ofere
copiilor pacea si sansa supravietuirii lor pen-
tru c& de fapt ei ne dau noua supraviefuirea
si modelul vietii pagnice.

in 1936, Congresul Intemational Monte-
ssori de la Oxford aavutca tema “Problema
sociala a copilului in cadrul marilor pro-
bleme ale timpului nostru” si a continuat
campania miscarii montessoriene pentru
pace, pentru apararea vietii si a copiilor. in
acelagi an avusese loc la Bruxelles Con-
gresul European pentru Pace, unde Maria
Montessori a tinut conferinta “Educatia
pentru pace”. Aceasta va rdmane problema
cea mai grava a secolului al XX-lea, careia
Tiva dedica eforturile sale teoretice gi practice
pana la sfarsitul vietii. In Europa se
intrevedea posibilitatea unui alt razboi
mondial. Politica agresivd propagatd in
Germania, determina Asosociatia Intema-
tionald Montessori s&-gi mute sediul de la
Berlin la Londra.

in 1937 activitatea sa in sprijinul pacii
este foarte intensa si este recunoscut3 de
opinia publicd pentru prestigiul sdu gtiinific,

cultural, politic si moral. in Danemarca si
Olanda tine conferinte privind “Educatia si
pacea”. Conduce al saselea Congres Inter-
national Montessori care dezbate problema
“Educatia pentru pace”, unde lanseaza mai
multe initiative pentru a realiza suportul cul-
tural-gtiintific si moral pentru studierea si
promovarea pacii: infiinfarea unui institut in-
temational pentru studierea pécii, se spune
chiar pentru “stiinta pacii”, stiinta care ar trebui
s3 se predea n foate universitatile.

Pentru realizarea unei politici de pace si
pentru apdrarea drepturilor copilului, la
congresul din 1937, care s-a {inutla Copen-
haga, Maria Montessori continu activitatea
congresului din 1936 dedicat “problemei
sociale a copilului” si inainteaza o serie de
propuneri pe care le sustine intr-o sedinta
solemna organizata de parlamentul danez
(M. Montessori, 1977, p.12):

» “Cruciada pentru apéararea copi-
lului”, lansata cu chemarea “Salvati copiii!
Ei sunt depozitarii tuturor valorilor
umanel”;

« infiintarera unui “institut interna-
tional pentru stiinta pacii”’;

» crearea unui “Partid social inter-
national pentru promovarea drepturilor
copilului” care sa fie aparate prin legi, s&
recunoasca egalitatea copiilor ca cetateni si
s asigure aplicarea acestor drepturi prin
reprezentanti ai lor in toate guvemele i in
toate organizafiile internationale;

» crearea unor “ministere ale copiilor
si tineretului” care sa aiba in subordonare
ministerele nvatamantului,

+ pregétirea viitorilor parinti i astfel asi-
gurarea ocrotirii adecvate a copiilor in fa-
milie, pentru care sa se institui juridic “obli-
gativitatea prin lege a certificatului pre-
nuptial care sa ateste pregatirea viitorilor
parinti pentru educarea copiilor in spirit stiin-
tific, cetatenesc giumanitar’ (M. Montessori,
1977, p.12).

in 1938 cand are loc fa Edinbourg al VII-
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lea Congres Intemational Montessori si n
1939 continua seria de conferinte dedicate
educatiei si pacii, in Anglia.

Educatia pentru pace, deziderat major
si permanent al activitafii Mariei Montessori,
areprezentat in conceplia si practica sa pe-
dagogica o conditie esentiald pentru asi-
gurarea dreptului fundamental la viata.
Maria Montessori a semnalat ca modalitatile
si forfa infinitd de distrugere se poate de-
clansa si creste oricand dac3 omul este “orb”,
nu se cunoaste pe sine si nu este con-gtient
de adevarata destinatie §i putere a acestor
mijloace de care poate s3 dispuna pan3 la
urma oricine, oriunde, pentru diferite motive
inclusiv pentru cele care declard ¢a apara
pacea. Adevérata fortd de aparare a pacii
este educalia, si adevérata motivatie este
asigurarea dreptului la viat3 al oame-nilor,
al copiilor in primul rand.

Acum, acorduri suplimentare Conventiei
pentru Drepturile Copilului instituie norme
care sa limiteze sau s3 interzica abuzul de
violenta si efectele distructive ale conflictelor
militare, dar rézboaiele pentru libertate,
dreptate si pace continua sa faca din copiii
victime. Tragedia consta atat in moartea sau
schilodirea unor copii cat si in mortificare
spiritului pagnic al celoriati, la care contribuie
adultii chiar §i in situatiile care nu implica
tréirea unor conflicte violente si militare.

Pe masura ce in Europa interbelica erau
tot mai evidente intentjile si pregatirile pentru
un nou razboi, Maria Montessori, impreuna
cu alti pedagogi, cu personalititi culturale si
poltice, au intensificat activitatea de pro-
movare a pécii, a reformelor sociale si a
promovarii unei “educatii noi"care s {ind
seama in primul rAnd de copil. Pentru aceas-
ta a fost nevoitd sa se exileze, sa suporte
interzicerea practicarii metodei sale, distru-
gerea din temelii a institutilor in care se rea-
liza, arderea cartilor si a materialelor in ltalia,
Germania, Austria. Au fost insd guveme,
conducétori politici si personalitati care au

sprijinit-o. Fiind o constiinta treaza, un carac-
ter putemic, curajos, o personalitate demna
i responsabild, cu o mare forta spirituald, a
polarizat tendintele pasnice si umaniste ale
vremii i s-a bucurat de colaborarea si recu-
noagterea unor personalititi asemanéatoare.

Printre aceste personalitati importante
ale secolului trecut, recunoscute pentru
contributia lor in promovarea péacii, putem
aminti pe Mahatma Gandhi care o apreciaza
foarte mult pe Maria Montessori pentru
eforturile de promovare a pacii (intr-o
scrisoare adresat in 1932) i care oinvita s&
tind un curs n India pentru 300 de profe-
sori care sa aplice aceastd pedagogie in
educarea copiilor sdraci. Asa se ntampla
¢4 1939, - dupa ce fusese nevoitd in 1934
s se refugieze din Italia fascista in Spania
i apoi de aici in Olanda -, s4 fie prinsa de
rdzboi, Tmpreund cu fiul sau Mario
Montessori, pe teritoriul Indiei si ca cetateni
italieni s& suporte la inceput anumite
restrictii. Ar&mas in India pana la sfarsitul
razboiului, a tinut numeroase cursuri, aici
si in Ceylon, a continuat s& promoveze
pacea si sa scrie pentru reforma educatiei
care sa conduci la “reconstructia lumii”
pe baze pagnice.

Personalititi cu care a colaborat gi care
au facut parte din Comitetul de onoare al
Asocaliei Intemationale Montessori, au fost
Nicolae Titulescu, Mahatma Gandhi,
Rabindranaht Tagore, Jean Piaget, Sigmund
Freud si multe alte personalitéi culturale si
politice ale vremii. Diplomatul roman a fost
si presedintele de onoare al Asociatiei
Montessori din Romania, care a avut ca
presedinte executiv pe Constantin
Rédulescu-Motru si ca secretar, pe disci-
polul si reprezentantul Mariei Montessori in
Roménia, llie Sulea-Firu, care va reinfiinta
aceasta asociatie imediat dupa 1990.

Pentru efortul s3u necontenit si pentru
contributia teoreticd si practicd pe care a
adus-o In promovarea pécii, dupa rézboi
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Maria Montessori a primit numeroase dovezi
de recunoastere de la diferite forumuri
nationale si intemationale. De exemplu la
Sesiunea Generald UNESCO din 1950,
care s-a finut la Florenta, a fost primit3 cu
aplauze indelungate, a fost nominalizata de
trei ori pentru obtinerea Premiului Nobe!
pentru Pace (1949,1950, 1951).

Maria Montessori a fost recunoscuté ca
o personalitate reprezentativa pentru secolul
XX, numit “secolul copilului” inca de la in-
ceputul sdu. Pan3 la urma acest secol s-a
dovedit a fi secolul celor mai tragice rézboaie
si conflicte, care au afectat relatiile inter-
nationale pe o duratd indelungata si care
au redus sansele de pace.

Necesitatea si fragilitatea relatiilor pag-
nice a fost sesizata de Maria Montessori §i
tocmai de aceea a considerat ¢4 sunt nece-
sare eforturile reunite gi constientizarea efec-
telor pe care le au conflictele asupra vielii
copiilor. A fost un reprezentant autentic al
intereselor si drepturilor copilului si a
considerat cd aceasta este principala sa
menire gi demnitate sociald. A considerat ca
acordand drepturi copiilor si in primul rand
dreptul la viata si dreptul la o educatie de
calitate, se acordd o gansd umanitétii, o
sansd de reconstructie a lumii pe baze noi,
orientatd spre pace, spre libertate. Educatia
bazata pe respectul copilului da posibilitatea
pastrarii tineretii spirituale indiferent de
varsta. Asa cum educatia orientatd numai
spre interesele si prejudecétile adultului con-
duce spre imbétranirea si deciderea spi-
rituald prematurd. Masura tinerefii spirtuale
este increderea in bundtatea fiintei umane,
in iubirea, in generozitatea disponibild ne-
conditionat, in capacitatea si bucuria de a
crea, chiar daca aceasta necesitd eforturi,
disciplind, autocontrol.

Drepturile copilului asigurd aplicarea
drepturilor omului in primul ca fiind o fiinta
spirituald. De aceea respectul fala de copil,
faté de natura sa autentica este implicit res-

pectul fatd de umanitate. Acesta este si se-
cretul rezistentei in timp si al extinderii pe
toate continentele a metodei de educatie
Montessori, care nu este numai o pledoarie
pentru drepturile copilului ci este o moda-
litate de realizare a lorin mod concret. Incre-
derea si dragostea fata de copil, in acorda-
rea drepturilor, nu este oarba si utopica.
Educatia face din copil o fiinta spirituala si
poate sa-i pastreze tineretea. De aceea
educalia este responsabilé pentruinsusirea
valorilor, formarea caracterului, cultivarea
spiritului pagnic, realist si cu un deosebit res-
pect fatd de umanitatea care se dezvoltd
diferentiat in fiecare om. Capacitatea de a
aveadrepturi se cultiva inca din copildrie prin
dobandirea independentei de actiune
beneficd, de cunoastere realista, de auto-
control, de contribufie responsabila la dez-
voltarea proprie si a celorialti. Cu deosebitd
modestie Maria Montessori afirma c3 tot
ceea ce a descoperit §i a creat i-a fost oferit
de catre copii. Meritul sdu a constat in faptul
ca s-a pregatit stiintific, c3 a iubit copii i a
avut incredere n ei, astfel incat a putut s&
observe, sd infeleaga §i sd-si conduca
activitatea dupa ceea ce copii i-au ardtat ca
fiind firea lor ascunsa, autentici. Aceasta
naturd necesitd pentru dezvoltarea sa un
mediu educativ adecvat si adulii bine
pregatiti, cu rabdare, incredere dragoste si
respect fatd de copiii. Asa cum mentioneaza
Renilde Montessori, nepoata Mariei
Montessori i presedinta Asociatiei Intema-
tionale Montessori, in mesajul sdu de la
inceputul anului 2001, in zilele noastre, cand
ordinatoarele ne oferd o lume virtuala in care
copii pot s& se implice in viitor, este cu atét
mai necesar sa se cunoasca si sa se
dezvolte prin educatie potentialul uman au-
tentic. Acesta ne poate inspira n recunoas-
terea si aplicarea drepturilor copilului. “Viito-
rul umanitatii si al planetei noastre luminoase
este in dependentd de capacitatea lor (a
copiilor n.n.) de a distinge esentialul de ne-
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esential” (R. Montessori, www. montessori-
ami.org/1welcome). Educatia Montessori
este un ghid si un sprijin in acest sens.

Secolul XX poate fi considerat si secolul
pedagogiei Montessori, pentru ca la incepu-
tul secolul s-a constituit stiinfific si practic
aceasta metoda, iar la sfarsitul secolului
si-a dovedit cu putere si cu demnitate
valoarea si for{a de a contribui la desco-
perirea copilului, prin care umanitatea se
dezvaluie, de a contribui printr-un sistem de
educatie la dezvoltarea acestui potential
uman. La sfarsitul acestui secol s-a realizat
si una din cele mai importante cerinte pe
care le-a promovat Maria Montessori pentru
recunoasterea, apararea si aplicarea drep-
turilor copilului: sustinerea intemationald a
acestor drepturi cu mijloace juridice si politi-
ce, care sa faca posibild aplicarea lor chiar
si in cele mai precare conditii de care dispun
natiunile sarace.

Secolul XX si-a indeplinit o parte din me-
nirea sa de a fi dedicat copilului, abia la
sfarsitul sdu. Carol Bellamy, director executiv
al UNICEF, mentioneaza acest fapt. “Un
secol care a inceput cu copii care in principiu
nu aveau niciun drept si se sfargeste cu copii
care au cel mai putemicinstrument legal care
nu numai ¢ recunoaste dar si prote-jeaza
drepturile lor umane.” (www.unicef. org/cre/
cre)

in 1989, la 20 noiembrie, este adoptata
Conventia pentru Drepturile Copilului de
Adunarea Generald O.N.U. siincepe si fie
ratificatd incepand cu 1990 (de parlamen-

tul Romanie Tn septembrie). Faptul ca la sfar-
situl acestui secol majoritatea statelor (numai
cu doud exceptii) ratifica, treptat semneaza,
integreaz3 in propria legislatie si aplica efec-
tiv aceastd Conventie, reprezinta inceputul
unui proces dificil prin care lumea aceasta,
secolele ei ce vor umma, s& poata deveni o
lume si o vreme beneficd pentru cameni in
general si pentru toli copii in special.
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DREPTUL COPIILOR LA NON-DISCRIMINARE

Organizatia SAL-
VATI COPIIl a rea-
lizat, in luna mai a
anului 2001, in Bucu-
resti, un sondaj de opinie referitor la percepiia
asupra discrimindrii copiilor in Romania.

Roménia se numéara printre pimele state
care au ratificat Conventia Natiunilor Unite
privind Drepturile Copilului, prin Legea nr.18/
28 din septembrie 1990. Prin semnarea
Conventiei, statul roman recunoagte prin-
cipile generale si drepturile promovate de
aceasta gi, totodata, isi asuma responsabili-
tatea de a asigura transpunerea in practica
a acestor prevederi.

Analiza continutului Conventiei releva
faptul ¢a drepturile copilului trebuie respec-
tate in totalitate, intre ele existand o relatie
de interdependentd. O prevedere impor-
tanta este reprezentata de egalitatea copiilor
intre ei si in raport cu adulfii.

La baza Conventiei stau patru principii
fundamentale: non-discriminarea (art. 2);
interesul superior al copilului (art. 3); supra-
viefuirea si dezvoltarea (art. 6); dreptul co-
pilului de a partcipa in luarea deciziilor care
1l afecteaza (art.12).

Articolul 2 al Conventiei Organizatiei Na-
tiunilor Unite cu privire la drepturile copilului
statueaza principiul non-discriminarii ca un
principu fundamental al respectarii drep-
turilor copilului. Potrivit acestui articol, toate
drepturile trebuie sa se aplice fara discri-
minare tuturor copiilor.

Doua specificari trebuie facute cu privire
la acest principiu: “toti copiii trebuie tratati in
mod egal” nu inseamna cA toli copiii bene-
ficiaza de acelagi tratamentindiferent de cir-
cumstante si, in al doilea rand, nu orice dife-
rentiere a tratamentului aplicat copilului este
discriminatorie atata vreme cét este in inte-

Organizatia Salvati Copiii.
Filiala Bucuresti

resul superior al copi-
lului §i Tn concordanta
cu celelate prevederi
ale Conventiei.

Art. 2 - Non-discriminarea

1. Statele Parli se angajeazi s res-
pecte drepturile care sunt enuntate n pre-
zenta conventie si sa le garanteze tuturor
copiilor care {in de jurisdictia lor, fard nici o
distinciie, indiferent de ras3, culoare, sex,
religie, opinie politica sau alta opinie a copi-
lului sau a périntilor, sau a reprezentantilor
sdi legali, de originea lor nationala, etnicd
sau sociald, de situatia lor materiala, de
incapacitatea lor, de nagterea lor sau de alta
situatie.

2. Statele parti vor lua toate mésurile
corespunzitoare pentru ca s fie efectiv
protejat copilul impotriva oricarei forme
de discriminare (...).

Multe cercetdri anterioare, relatéri din
mass-media precum si cunoagterea nemij-
locita indic faptul ¢a discriminarea copiilor
existd si In societatea romaneasca. Acest
fenomen se manifesta atat in ceea ce pri-
veste relatia copii-adutii cat si in cazul anu-
mitor categorii de copii, care sunt mai vulne-
rabile la discriminare. Principalii factori ce pun
in dificultate transpunerea in practica a
prevederilor acestui articol sunt modelele
atitudinale traditionale, saracia, ignoranta gi
reducerile bugetare care determind o tratare
diferentiatd atat a domeniilor specifice pro-
tectiei copilului, cat si a anumitor categorii
de copii in dificultate.

Obiectivele sondajului de opinie

Sondajul de opinie a urmarit sa
evidentieze variatia perceptiei (si, in unele
cazuri, ale autoperceptiei) unor categorii de
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populatie asupra fenomenului discriminarii
copiilor.

Obiectivele care au stat la baza realiz&rii
acestui sondaj pot fi sintetizate astfel:

* necesitatea existentei unor drepturi
speciale pentru copii §i opinia respondentilor
privind respectarea drepturilor copilului in
Romaénia;

+ identificarea categoriilor de copii per-
cepute ca fiind discriminate;

* masurarea gradului de discriminare
pozitiva si a distantei sociale fatd de anumite
categorii de copii;

» relevarea formelor concrete de mani-
festare a discrimindrii, a continutul acesteia,
pentru fiecare categorie de copii in parte;

« atitudinea generala fat3 de copiii vul-
nerabili la discriminare (mesaje transmise
de respondenti cétre acesti copii).

Esantionul

Sondajul s-a desfagurat pe un esantion
cuprinzand 600 de copii si adulli din
Bucuresti. Pentru proiectarea esanfionului s-
afolosit metoda cotelor, considerandu-se ca
aceastad metoda raspunde cel mai bine
obiectivelor propuse. 50% din esantion a fost
reprezentat de copii cu varste cuprinse intre
10 si 18 ani, recrutati din scoli si licee bucu-
restene. Cealaltd jumatate a esantionului a
fost alcatuita din 6 subegantioane a cate 50
de persoane fiecare, constand din copii aflati
in situalii de vulnerabilitate si din persoane
adulte.

in cadrul esantionului categoriile de
populatie investigate au fost:

1. Persoane adulte, in general cadre
didactice -17,3%

2. Copiidin centre de plasament-15,5%

3. Copii refugiati - 8,8%

4. Copii cu dizabilitati - 7,8%

5. Copii rromi recrutati, in general, din
scoli generale - 8,5%

6. Copii ai strazii - 8,7%

7. Copii din licee -14,4%

8. Copii din scoli generale - 30,5%

(Depasirea celor 100 de procente se
datoreaza faptului ¢a unii copii fac parte,
simuitan, din mai multe categorii)

in ceea ce priveste structura esantionului
pe sexe gi varste, situatia este prezentatd in
tabelul nr.1.

Masculin 42,2%
Sex Feminin 57.8%

Total 100,00%

10-14 ani 45%

15-18 ani 37%
Vasta | 19.24 ani 5%

25 de ani §i peste 13%

Total 100,00%

Tabelul nr. 1: Structura esantionului pe
sexe gi varste - ponderi procentuale

Principalele rezultate ale sondajului
de opinie

Perceptia asupra respectarii drepturilor
copilului in Romania

Persoanele intervievate in cadrul
sondajului nostru au dovedit cd sunt
congtiente de necesitatea existentei unor
drepturi speciale pentru copii, pentru a
intAmpina nevoia lor speciald de protectie.
Graficul nr. 1 expune aceasta situatie. La
nivelul esantionului investigat, peste doua
treimi din acest esantion find de acord cu
existenta unor drepturi diferite pentru adulti
si copi.
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Graficul nr. 1
Trebuie s& aiba copiii drepturi diferite fatd de adulti?

Daca graficul nr.1 aratd situatia la nivelul
esantionului total, gradul de congtientizare
adrepturilor copiilor diferd in funciie de cate-
goria de populatie investigata. Astfel, acest
grad (méasurat ca proportie a celor care au
raspuns “da” la intrebarea de la figura nr.1)
depaseste 75% in cadrul urméatoarelor
categorii: adulti (78%); liceeni (76%); elevi
in invatamantul general (78%); copii cu diza-
bilitéi (79%).

Un grad redus de congtientizare a drep-
turilor copilului s-a Tnregistrat n randul ur-
matoarelor categorii:

- copiii strazii (numai 40% dintre acesti

copii au recunoscut necesitatea unor drepturi
speciale pentru copii);

- copii institutionalizati in centre de pla-
sament (numai 50% dintre acesti copii au
recunoscut necesitatea unor drepturi spe-
ciale pentru copii);

- copii romi (numai 60% dintre acesti
copii au recunoscut necesitatea unor drepturi
speciale pentru copii).

in privinta gradului in care drepturile co-
pilului sunt respectate in tara noastra, ma-
joritatea respondentilor a inclinat sa con-
sidere acest grad ca insuficient (vezi graficul
nr. 2).

masura
| potrivita
| 33%

mica
masura
52%

nonraspuns
2%
mare
masura
13% 3

J

Graficul nr.2:
Credefi ca in fara noastra drepturile copiiilor sunt respectate?
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Perceptia asupra respectarii drepturilor
copiilor in tara noastra variaza in functie de
categoria de populatie investigata. Unele
categorii au avut o perceptie pozitiva, altele
negativa. Printre motivele care au condus
la aceasta variatie putem enumera varsta si
nivelul de aspiratji.

Graficul nr. 3 arata diferitele valori ale
balantei (diferenta dintre rdspunsurile

=0

pozitive ="in mare masura” si cele negative
="In mica masurd”) pentru categoriile inves-
tigate. Observam ca balanta este negativa,
raspunsurile negative inregistrate fiind pre-
dominante. Cele mai critice categorii au fost:
liceenii, copiii institutionalizati si elevii. Cele
mai putin critice categorii au fost adulii, copiii
cu dizabilititi si copiii refugiati.

refugiati '
copii dizabilit.

adulti

Graficul nr. 3: Balanta exprimata ca diferenta dintre raspunsurile
negative si cele pozitive referitoare la masura respectarii drepturilor
copilului in fara noastré - % din respectiva categorie

O situatie mai deosebita au reprezentat-
o copiii romi: daca, In general, non-raspun-
surile la aceasta intrebare nu au depasit 9
procente, in cazul rromilor, 25% dintre ei nu
au stiut sa raspunda.

Perceptia privind discriminarea
copiilor in Romania

Perceptia generald, la nivelul
esantionului, a fost ca, n tara noastrd, nu
toli copiii se bucurd de aceleasi drepturi.
Graficul nr. 4 arata c3 ponderea celor care
impartasesc aceasti parere se ridicd la 72%.
Paradoxal, aceastd pondere este mai

redusa in cadrul unor categorii vulnerabile:
copiii rromi (numai 67%), copiii refugiati
(numai 57%), copiii cu dizabilitdfi (numai
52%).

Procentual, respondentii au apreciat
urmaétoarele grupuri de copii ca fiind discri-
minate in raport cu restul copiilor:

- copiii strazii - 84%

- copiii saraci - 59%

- copiii infectati cu HIV/SIDA - 50%
- copiii cu dizabilitati - 41 %

copiii din mediul rural, copiii rromi, copiii
refugla;l copiil institutionalizati - 256%

Am putea estima, din rezultatele
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Graficul nr 4: Sunteti de pérere cad in Romaénia toti copiii se bucura de
aceleasi drepturi?

prezentate mai sus, ¢3 principalii factori ce
creeaz3 vulnerabilitate la discriminare, sunt
considerati, in opinia respondentilor, urma-
torii; lipsa unui cAmin si saracia.

Analiza pe categoriile de populatie
investigate in sondajul de opinie nu a pusin
evidentd diferente semnificative fata de
ierarhia grupurilor percepute ca discriminate,
aga cum a fost prezentatd mai sus.

Discriminare pozitiva

Asa cum se poate observa din graficul
nr. 5, majoritatea respondentilor a respins
ideea discrimindrii pozitive (adica ideea ca
unele categorii de copii in dificultate s& bene-
ficieze de mai muite drepturi fata de ceilalti).

Dintre subesantioanele investigate
urmatoarele au sustinut necesitatea unei
discrimindri pozitive fatd de anumite grupuri

DA
46%

nonraspuns
3%

Graficul nr. 5: Afi fi de parere ca unii copii (din cei de pe lista de la
intrebarea anterioard) sa aibd mai multe drepturi decét ceilalti copii?
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de copii: copiii romi (in proportie de 75%) si
copiii institutionalizati (58%). Celelalte
categorii de populatie investigate au obtinut
scoruri mai scizute la acest item, dupa cum
ummeaza: copiii strdzii (30,8% au réspuns
“da”laintrebarea nr. 5), copiii refugiati (numai
36% au fost de acord cu aceasta idee) si
copiii cu dizabilitti (numai 38% au fost rés-
puns pozitiv).

Grupurile de copii considerate a fi in-
dreptétite sa beneficieze de mai multe drep-
turi decét ceilalfj, au fost urmétoarle, in opinia
respondentilor:

- copiii infectati cu HIV/SIDA - 30%;

- copiii strézii - 28%;

- copiii saraci si copiii cu dizabilitti -
26%.

Analiza pe categoriile de populatie nu a
pus n evidenta diferente semnificative fata
de ierarhia grupurilor considerate a fi mai
indreptatite sa se bucure de discriminare po-
zitivd, asa cum a fost prezentatd mai sus.
Toate categoriile investigate au prezentat
aproximativ aceeagi ordine a grupurilor sus-
ceptibile de a beneficia de acest tratament.

Distanta sociald

Opiniile (aga cum reies din réspunsurile
la un sondaj) nu exprima Intotdeauna, la
modul cel mai sincer, atitudinile subiectilor.
Sursele de distorsiune sunt foarte nume-
roase. Printre instrumentele sociologice
concepute pentru a diminua diferentele din-
tre opinii si atitudini se numara si scala de
distanta sociald (scala Bogardus). Aceasta
scald masoard gradul de acceptare si tole-
ranta a unor grupuri sociale fata de alte gru-
puri sociale.

in acest sens, chestionarul nostru a in-
clus o intrebare de distanta sociald, cu sco-
pul de a investiga atitudinile respondentilor,
dincolo de nivelul declarativ, gide a testain
ce masurd aceste atitudini se structureaza
pe axele acceptare/respingere sau tolerants/
intoleranta. Intrebarea respectiva se referea

la acceptarea situatiei de a sta in banc3, la
scoald, cu copii din anumite grupuri
vulnerabile la discriminare.

O prima concluzie a analizei datelor ia
in considerare numarul mare al raspun-
surilor “nu stiu"/nonraspuns (NS/NR). Pon-
derea respondentilor ce au ales aceste
variante variaza (in functie de categoriile de
populatie investigate si de grupul vulnerabil
avut in vedere) intre 12% si 25%. Aceste
cifre exprima cu claritate reticenta de a-gi
dezvalui adevaratele atitudini, reticenta
provocatd de teama de a contraveni unor
comportamente sociale dezirabile.

La nivelul intregului esantion, grupurile
cele mai respinse au fost, in ordine (vezi
graficul nr.6):

- copiii infectati cu HIV/SIDA

- copiit rromi

- copiii strazii

- copiii cu dizabilitAti

Pentru a pune in evidenta care categorii
de populatie, investigate in cadrul sonda-
jului, au manifestat, in mai mare masurd, o
atitudine generald de intoleranta fatd de
grupurile vulnerabile, am calculat ponderile
procentuale medii de raspunsuri negative
(la intrebarea de la graficul nr. 6), pentru
fiecare categorie de populatie investigata.
Rezultatele pot fi vazute in tabelul nr. 2.

O parte importantd a fenomenului
discriminarii este reprezentata de atitudinea
celor din jur. Discriminarea nu poate fi
contracarata fard a se schimba aceasta
atitudine, fard a se Incerca diminuarea
gradului de intoleranta. Tabelu! de mai sus
aratd ce categorii de populatie (dintre cele
ce au alcatuit esantionul nostru) trebuie
implicate prioritar in aceastd actiune de
schimbare a atitudinilor:

- copiii strazii;

- copiii refugiati;

- copii institutionalizati;

- elevii in Tnvatdmantul general;
- copiii romi.
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Graficul nr. 6: Vd rugam sd ne spuneti dacd ati vrea sa stafi in banci, la
scoald, cu un copil din urmétoarele categorii (persoanele adulte sunt rugate
sd spund dacd ar vrea ca proprii copii sd stea in banca, la scoald, cu un
copil din urmatoarele categorii): - in grafic apar procentual persoane
intervievate la nivelul intregului esantion, care au raspuns”NU”

Nt Categorie de % din respectiva categorie care nu accepta sa stea
' populatie in bancé cu copii din grupuri vuinerabile
Copiii strazii 50
Copii refugiaf 46

Copii institufionalizaf 43

Elevi Tn inva{dmantul

general 41
Copii momi 40
Copii cu dizabilita§ 32
Liceeni 31

Adulti (cadre didactice) | 21

Tabelul nr. 2 - Gradul de intoleran{a, ca pondere medie a rdspunsurilor
negative
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Faptul ca grupul format din cadre didac-
tice a manifestat cea mai tolerant3 atitudine
(demonstrat3 de ponderea medie redusé a
raspunsurilor negative) constituie un avantaj
n procesul de schimbare a atitudinilor, deca-
rece cadrele didactice sunt formatori de
opinie gi au un rol esential in educatia tinerei
generatii.

Continutul discriminarii

Sondajul intreprins a intentionat s& in-
vestigheze nu numai percepfia globalad
asupra discriminarii copiilor Tn tara noastra;

el a urmarit sa identifice i formele concrete
de manifestare a discriminarii, care este con-
tinutul propriu-zis al acestui fenomen, in per-
ceptia respondentilor ce au alcatuit esan-
tionul cercetarii.

Lista formelor de discriminare este in-
spiratd din posibilele violari ale drepturilor
copilului formulate in Conventia Natiunilor
Unite privind Drepturile Copilutui.

Rezultatele care concretizeaza aceasta
intentie sunt prezentate intr-o forma sintetica
1n tabelul nr. 3.

- . Copii din Copii " " -
ggs,:" St::z“ﬁ insftutii de infectati cu 2&2&3’“ Copii refugiat
ocrotire HIV/SIDA
Nu sunt iubifi 47 77 38 43 37 30
Oamenii se
poaria urat cu ol 58 80 19 42 45 30
Sunt batuf 37 74 32 10 17 19
Nu au desula
hrana 40 86 33 24 19 38
Nu au haine 39 83 20 12 14 28
Nu au distractii 24 63 32 52 50 33
Nu au un camin | 26 88 24 1 13 44
Nu au conditii sa 38
invete 50 83 14 34 37
Nu au ingrijire
medicala 43 81 10 20 20 30
Nu au drephul
sa-si exprime 37 66 30 28 35 39
parerile
Medie 40 78 25 216 29 33

Tabelul nr. 3 - “Ce probleme credeti c& au urmatorii copii?*“
(% din total esantion, respondenti ce au recunoscut existenta respectivei
probleme pentru respectivul grup de copii)
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Din tabelul de mai sus se pot trage
urmatoarele concluzii asupra percepliei
continutului discrimindrii diferitelor grupuri
vulnerabile de copii, perceptie existenta la
nivelul esantionului total:

1) principalele drepturi care sunt incal-
cate in cazul fiecarui grup vulnerabil sunt:

- copiii romi: discriminarea privind res-
pectul demnitétii persoanei (fratamentul apli-
cat de cei din jur) si la dreptul la educatie;

- copiii strézii: protectia fata de neglijare
(nevoia de afectiune); dreptul la familie pro-
tectia impotriva violentei; securitatea mate-
rialé; dreptul la educatie; dreptul la séinatate
deplina si accesul la servicii medicale;

- copiii din institutii: protectia fata de ne-
glijare (nevoia de afectiune); dreptul la
securitate materiald (hrana corespun-
zétoare); protectia impotriva violentei; dreptul
la joaca si recreere;

- copiii infectati cu HIV/SIDA: dreptul la
joaca si recreere; protectia fata de neglijare
(nevoia de afectiune); dreptul la respectul
demnitatii persoanei;

- copiii cu dizabilitati: dreptul la joaca si
recreere; dreptul la respectul demnitatji per-
soanei; protectia fatd de neglijare (nevoia
de afectiune);

- copiii refugiati: dreptul la familie; drep-
tul la opinie; dreptul la educatie.

Continutul discriminarii, este, dupa cum
se poate observa, destul de diferit, in functie
de categoria de copii avuta in vedere.

2) conform opiniei respondentilor, gru-
purile de copii fata de care drepturile respec-
tive suferd cea mai grava si mai frecventa
incélcare sunt:

- dreptul referitor la protectia fatd de
neglijare (nevoia de afectiune) este cel mai
des incalcat, in opinia respondentilor, pentru
copiii strazii, copiii infectati cu HIV/SIDA si
copiii cu dizabilitati.

- respectul demnitatii persoanei are cel
mai mult de suferit in cazul copiilor strézii si
al copiilor rromi.

- dreptulla protectie impotriva violentei
este incalcat cel maifrecvent in cazul copiilor
strazii gi al copiilor romi.

- dreptul la securitate materiala (hrana
si imbréminte) nu se respectd mai ales in
cazul copiilor strazii, rromilor i al copiilor
refugiati.

- dreptul la joaca si recreere nu se asi-
gura in special pentru copiii strdzii, copiii in-
fectati cu HIV/SIDA si copiii cu dizabilitati.

- drephil la educatie nu se respecta cel
mai frecvent in situatia copiilor strézii i a
copiilor rromi.

- dreptul la sanatate deplina are de su-
ferit cel mai mult in cazul copiilor strézii si al
copiilor rromi.

- dreptul la o familie i la un camin nu
este asigurat cu precadere in situatia copiilor
strézii si a copiilor refugiati.

- deincélcarea dreptului la opinie sufera
cel mai mult copiii strézii $i copiii refugiati.

3) grupurile de copii pentru care conti-
nutul discrimindrii este cel mai extins au fost
considerate urmétoarele:

- situatia cea mai dificild, din punctul de
vedere al confinutului discriminarii, 0 au copiii
strézii. Acegtia au obtinut scoruri maxime
la majoritatea formelor de discriminare,
asa dupa cum se poate observa din tabelul
nr.3.

- urmeazA copiii rromi, a caror situatie
dificila este constientizatd de o buna parte
dintre respondenti.

- copiii refugiati sunt clasafi in continua-
re, desi este probabil ca respondentii s& nu
aiba prea multe informatii despre ei.

- copiii infectati cu HIV/SIDA si copiii
cu dizabilitati sunt perceputi, de ase-
menea, ca grupuri vulnerabile la dis-
criminare; este insd de remarcat ca
situatia copiilor din institutii este
perceputd ca imbunatatitd din punctul
de vedere al continutului discriminarii,
in raport cu celelalte categorii avute in
vedere.
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Mesaje catre copiii vulnerabili la dis-

criminare

Chestionarul pe care s-a bazat sondajul
de opinie se incheie cu o intrebare deschisa,
n care persoanele intervievate au fost rugate

s& transmitd un mesaj unui copil aflat in
situalii vulnerabile. Analiza réspunsurilor la
aceastd intrebare a sugerat o posibila
grupare alor in urmatoarele tipuri de mesaje:

Tip de . . .

Ny .| Copii Copit . " Copii
gﬁ?" pt. ce S;;’z"l'l ggg: institufio- | infectaf gi‘;’;'t'ﬂ;‘t‘éﬁ i?fg- af | vinerabil, TOTAL

; nalizafi HIV/SIDA in general

vulnerabil
Oplimism 1.5 0.2 1.3 4 1.8 0.8 9.5 19.1
Religie 1.2 0.2 0.3 1 1.3 0.2 3.2 7.4
Morala 2.8 3.2 1.3 0 0.3 0.2 4 11.8
Autonomie 0.8 0.2 1.3 0.8 1 0.8 33 8.2
Sprijin
comunitate 0.7 0 0.2 1.8 0.5 0 1.7 4.9
Sprijin stat
sprijin ONG 0.4 0.5 0 0.2 04 0.5 1.5 3.5
implicare 03 |o 0 0.7 0.2 0.2 1.7 3.1
respondent
Conventional | 0.3 0 0.5 1.2 1.2 0.3 4.7 8.2
Compasiune | 0.5 0 0.2 0.8 0.3 0.7 1.5 4
Egalitate 0.5 0 0.7 1.8 0.5 0 3.3 6.8
Institutionali- 2 0.2 0 0 0 0 0 22
zare
Familie, 25 |o 05 0 0.2 0 05 37
camin
Integrare 1.2 0.3 0.2 0.8 0.2 0.3 1.2 4.2
Nonviolentd | 0.2 0.2 0 0 0.2 0.2 0.3 1.1
TOTAL 14.9 5 6.5 1341 8.1 4.2 36.4 88.2

Tabelul nr. 4 - Mesaje pentru copiii vulnerabili
(% din total esantion)
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Din tabelul de mai sus se pot trage
urmatoarele concluzii asupra atitudinii
generale fatd de copiii vulnerabili la
discriminare, atitudine existenta la nivelul
esantionului total:

1) principalele tipuri de mesaije transmi-
se grupurilor vulnerabile au fost: mesajele
optimiste, mesajele moralizatoare, mesajele
conventionale i cele referitoare la asumarea
autonomiei. Predominanta acestor tipuri
demonstreaza ca majoritatea persoanelor
intervievate se situeaza la un nivel general
si superficial de abordare a problemei
discrimindrii. Aceasta predo-minanta arat3,
de asemenea, o tendinta de refuz aimplicarii
directe, de eludare a sprijinului concret si
personal.

2) principalele grupuri vulnerabile catre
care se indreapta aceste mesaje au fost
copiii strézii gi copiii infectati cu HIV/SIDA.
Putem interpreta aceasta atentie prin vizibi-
litatea sociald a respectivelor problematici
(asigurata si datoritd mass-media) ca i prin
eventualele riscuri pe care respondentii le
presupun a fi legate de contactul cu aceste
categorii de copii (riscuri ce implicd o mai
mare preocupare a persoanelor investigate
fatad de acesti copii).

Concluzii

- Persoanele intervievate in cadrul son-
dajului nostru au dovedit c3 sunt congtiente
de necesitatea existentei unor drepturi spe-
ciale pentru copii, drepturi care s le asigure
acestor copii o protectie reala.

- In privinta gradului in care drepturile
copilului suntrespectate intara noastrd, ma-
joritatea respondentilor a inclinat s& conside-
re acest grad ca fiind insuficient.

- Ceimaicritici in legaturd cu respecta-
rea drepturilor copilului in tara noastré au
fost: liceenii, copiii institutionalizati i elevii
ininvataméantul general. Cei mai putin critici:
adultii, copiii cu dizabilitati si copiii refugiati.

- Perceptia generald, la nivelul esan-

tionului nostru, a fost ¢4, in{ara noastra, exis-
ta discriminare intre diferite grupuri de copii.

- Grupurile de copii, percepute ca fiind
cele mai discriminate au fost, in ordine: copiii
strézii; copiii saraci; copiii infectafi cu HIV/
SIDA,; copiii cu dizabilitati.

- Principalele riscuri, ce creeaza vulne-
rabilitate la discriminare, au fost considerate,
in opinia respondentilor, urmatoarele: lipsa
unui camin, sarécia si anumite afectiuni fizice
sau psihice care se pot transforma n
stigmate sociale.

- Majoritatea respondentilor a respins
ideea discrimindrii pozitive (adica ideea ca
unele grupuri de copii s8 beneficieze de mai
multe drepturi in raport cu altii).

- Grupurile de copii considerate a fimai
indreptatite sa reprezinte subiectul unei
discriminari pozitive au fost urméatoarele:
copiii infectati cu HIV/SIDA; copiii strézii;
copiii séraci §i copiii cu dizabilitati

- La nivelul intregului egantion, gru-
purile cele mai respinse (cu distanta sociala
cea mai mare) au fost, in linii mari, aceleasi
cu cele considerate a fi, simultan, cele mai
discriminate si cele mai indreptatite sa se
bucure de discriminare pozitiva (pe lista celor
mai respingi nu apar copiii sdraci dar se
adauga copiii rromi). Cu alte cuvinte,
majoritatea respondentilor este impotriva
discrimindrii dar numai la nivel general,
societal sau declarativ - fiind prea putin
dispusi sa puna acest principiu in practica,
in viata lor cotidiana.

- Copiii strézii, copiii refugiati, copiii insti-
tutionalizati, elevii din invatamantul general,
copiii romi sunt categoriile de populatie
(dintre cele ce au alcatuit egantionul nostru)
care trebuie implicate prioritar in schimbarea
atitudinilor referitoare la problematica dis-
crimindrii.

- Faptul ca grupul adultilor, format din
cadre didactice, a manifestat cea mai to-
leranta atitudine, coastituie un avantajin pro-
cesul de schimbare a atitudinilor, deoarece
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cadrele didactice sunt formatori de opinie si
au un rol esential in educatia tinerei generatji.

- Continutul discrimindrii (adica, for-
mele ei concrete de manifestare) este destul
de diferit, de la un grup vulnerabil la altul.

- Discriminarea se manifestd cel mai
frecvent prin incdlcarea ummétoarelor drep-
turi fundamentale ale copilului: dreptul la pro-
tectia fata de neglijare (nevoia de afectiune),
respectul demnitatii persoanei, dreptul la se-
curitate materiala, dreptul la educatie, dreptul
la opinie.

- Principalele tipuri de mesaje transmi-
se grupurilor vulnerabile au fost: mesajele
optimiste, mesajele moralizatoare, mesajele
conventionale si cele referitoare la asu-
marea autonomiei. Predominanta acestor

g [ X

tipuri demonstreaza ca majoritatea persoa-
nelor intervievate se situeaza la un nivel
general si superficial de abordare a pro-
blemei discriminarii. Aceasté predominanta
arat3, de asemenea, o tendintd de refuz a
implicarii directe, de eludare a sprijinului
concret si personal.

Principalele grupuri vulnerabile catre ca-
re se indreapta aceste mesaje au fost copiii
strazii si copiii infectati cu HIV/SIDA. Putem
interpreta aceasta atentie prin vizibilitatea
sociala a respectivelor problematici (datorita
mass-media) ca §i prin eventualele riscuri
pe care respondentii le presupun a fi legate
de contactul cu aceste categorii de copii
(riscuri ce implicd o mai mare preocupare a
persoanelor investigate fata de acesti copii).

Alina ILIE (8 ani), M.T.LS.
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Alexandra ZEGREAN , $coala nr. 93 "Emil Racovifa"
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Monica ZAHARIA (8 ani), Scoala nr. 93

"Emil Racovita"
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PUNCTE DE VEDERE

TOTI COPIII LUMII AU DREPTUL SA ZAMBEASCA

E dreptul oricarui copil sa fie fericit. Co-
piléria ar trebui sa fie pentru toti camenii o
amintire frumoasa care sa-i insoteasca pe
tot parcusul vietii de adult. Indiferent de
urcugurile si coboragurile ce survin in viata
de adult, copildria trebuie sa rdmana in
memoria fiecdruia ca o perioada plind de
soare, de caldurd, de luming, de liniste, de
iubire si de infelegere, in care viafa i-a fost
ocrotitd cu cea mai mare dragoste sicu cea
mai deplinad daruire.

$i totusi pentru multi dintre copiii planetei
aceasta nu se intampl3, ci, dimpotriva, sunt
supusi unor traume care le marcheaza viata
pe tot parcursul ei.

Datoritd modului diferit in care au
strabatut perioada copilariei, viitorii adulti pot
fi apatici sau energici, ambitiosi, cu sau fard
scrupule sau lipsiti de orice dram de ambitie.
Pot fi violentj, criminali, hoti sau, dimpotriva,
se pot afirma prin fapte bune, prin lupta
dreapta, cinstitd in gcoald, la servici sau in
domeniul in care activeaza. Alfii pot fi fara
dorinte, visuri sau pot accepta cu seninatate
mediocritatea. latd cum iubirea sau lipsa
acesteia Tn perioada copilariei isi pun
amprenta pe viitorul omului.

Deoarece perioada copilriei are o deo-
sebitd importanta in formarea si devenirea
adultului, numeroase si importante orga-
nizatii nationale sau internationale lupta
pentru protectia si drepturile copilului.

Numai respectand drepturile copilului,
acesta va putea deveni un adultintegru care
varespecta, la randul sau, drepturile copilului.

Daca societatea, adultii, vor considera
drepturile copilului o prioritate si vor respecta

drepturile copiilor de a fi ocrotiti, de a fi iubifj,
de a avea o famiilie, de a invéla side a fi
educatj, de a avea responsabilitéti conforme
cuvérsta, de aavea oopinie, de afi respectat,
de a nu fimaltratatj, de a nu fi marginalizati in
funclie de rasa, de a fi fratafi egal indiferent
de culoare, sex sau religie, acestia, atunci
cénd vor deveni adulti, se vor comporta la fel
si cu adultii din jurul lor, dar si cu copiii.

Este deci extrem de importantd lupta
pentru ocrotirea drepturilor lor, pentru ¢3 ei,
copiii, ale caror drepturi sunt sau nu respec-
tate, reprezintd societatea viitorului. lar
aceasta va fi sau nu mai bung, in funclie de
mediul in care copiii de azi, adulfii de maine,
tréiesc. Daca viafa lor va fi mai buna, mai
plind de iubire, mai calma si i vor deveni
niste adultj apti de a construi o lume maibuna.

Dar, atat timp cat mai exista unii copiii
care sunt batuti crunt de périnti, care sunt
obligali sa cergeasca, care sunt abuzafi
sexual de adultii din jur, nu sunt iubiti, nu sunt
ocrotiti, nu au familie, find parasiti pe strazi
sauin orfelinate, cand in tarile subdezvoltate
munca lor este exploataté si sunt extrem de
prost hraniti, exista pericolul ca acegte traume
si abuzuri sa-si puna amprenta pe caracterul
si sufletul lor nevinovat si sa-i transforme
irevocabil, dezumanizandu-i.

Singura cale pentru a preveni aceste
lucruri este sa transformam lupta pentru
drepturile copiilor intr-o prioritate.

Societatea are obligatia s& promoveze
drepturile copiilor pentru ca toti copiii lumii au
dreptul s3 zambeasca, au dreptul sa fie copii.

Matei Bogdan, 13 ani, Craiova
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Copilul - o prioritate nationala?

Ne afldm in anul 2001. De zece ani
domnii politicieni apar la televizor i promit
sarea i marea. O data la patru anii sau
atunci cand lideri ai comunitatii intemationale
vin In Romania, copilul este declarat “o
prioritate national&”.

De zece ani, tinerii Romaniei au rdmas
doar cu promisiunile. Unii, care au avut san-
sa si au aflat despre organizatii neguver-
namentale precum Salvati Copiil, acfioneaza.
Acesti tineri si 0 mana de oameni care nu si-
au pierdut inca speranta, se lupté cu morile
de vant ale birocratiei, corupfiei i mai ales
cu aceeia care se complacin a nu face nimic.

Tn tara noastra, multi din cei mai capabil
tineri pleacé definitiv in strdindtate. Am o
colega care s-a remarcat prin performantele
ei in domeniul fizicii §i de doi ani cauta pe
cineva care sa3-i publice lucrarea de diploma.
O persoana care promite s& duca numele
Romaniei in lume, o persoana cu potential
extraordinar, se zbate sa publice o lucrare
de diploma. Enorma resursa umand pe care
o constituie tinerii este sistematic irosita de
multe ori, din pacate.

Sistemul judiciar 7 condamné pe oa-
menii sdrmani si pe copiii care furd o bucata
de paine pentru ca nu au ce manca, dar nu
se implica atunci cand e vorba de adevératji
infractori. In multe scoli, profesorii i fa-
vorizeaza pe fiii celor care detin puterea eco-
nomica si politica.

Nu putem s& creem un viitor mai bun
fara a investi in generatia tanara.

Daca nu se iau masuri urgente, atunci
nu vom mai avea nici macar o fardma din
acea luminita de la capéatul tunelului cu care
suntem amagiti de zece ani incoace.

Vadim Alexandru Pungulescu, 17 ani,
Bucuresti

Fiecare copil are dreptul la educatie

in prezent, desi am intrat in era zisd a
informatiei, in Romania gi, de ce sa nu recu-
noastem, si in alte regiuni sunt probleme
mariin ceea ce priveste educatia. Agenera-
liza si a reduce punctele slabe ale educatiei
la un slogan precum “reforma si tranzitia sunt
de vind" inseamna a uita c3 aceste puncte
trebuie tratate separat, cu mult profesio-
nalism, ceea ce nu s-a ficut. Este evidentla
ora actuald cd dacd educatie nu e, nimic nu
poate progresa in spiritul tolerantei sau al
drepturilor copilului.

Aspectele pozitive din sistemul educa-
tional din Romania evidentiaza faptul ca s-a
ncercat sa se implementeze trecerea de la
invatdmant de tip “multa informatie, puting
practica, niciun fel de pregétire pentru viatd"
la cel de tip “informatii utile, elevut fiind
pregatit sa ia decizii responsabile”. Acest
lucru s-a pus n evidenta prin schimbari de
curriculum, dar si prin aparitia educatiei non-
formale, promovata in general de catre
organizatii neguvemamentale.

Apreciem faptul ¢a se incearca sa i se
dea copilului sau tAnarului o mai mare liber-
tate de “migcare” in sistemul educational,
reprezenatat nu doar de gcoal3, ci i de ac-
cesul la serviciile Intemet sau de diversele
tipuri de educatie in spiritul drepturilor co-
pilului (acces la informatie, spirit tolerant,

Acesta este un proces lung si relativ efi-
cient care nu poate acoperi insa toate de-
ficientele din educatie. Sa nu uitdm c astazi
merg la scoald mai putini copii (i asta mai
ales din cauza sardciei), cd nu toatd lumea
cunoagte si intelege noile concepte educatio-
nale (manuale alternative, educatiei non-
formala). Si nu ne referim aici doar la scolile
din mediul rural. Discriminarea nu a ramas
doar un vis urét, ci este o realitate cu care ne
confruntdm zi de zi. Aldturi de ea, violenta §i
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consumul de droguri au devenit probleme
serioase in institufile de invatamant.

$i sa nu uitdm ca programele raman la
fel de incércate si de putin relevante. Deci
incotro?

Tn ultimii ani, nva{amantul a primit rAmasi-
tele unui buget insuficient care nu poate aco-
peri nevoile unui invatdmant romanesc de
nivel european. Daca trebuie sa se schimbe
ceva, atunci trebuie s& acceptdm o reforma
pas cu pas, care de obicei nu se incheie odata
cu schimbarea politicienilor de la guvemnare.

Mara Georgescu si Irina Rupa, 17 ani,
Bucuresti

Un zid mai periculos decat cel al
Berlinului se ridica intre profesor si elev

Sistemul educational preuniversitar ro-
manesc este bun, nu i se pot aduce multe
reproguri la capitolu! materie, cunostinte, desi
n domenii noi, cum este informatica, de cele
mai multe ori profesorii sunt “cu o lectie
inaintea elevilor’, si acest sentiment este
destul de frustrant pentru un elev.

Maniera de predare este totusi defec-
tuoasa. Nimic nu s-a schimbat decat in do-
meniile in care implicarea evidenta (engleza
- unde Consiliul Britanic, impreuna cu edi-
turile engleze, au o mare contributie la
formarea profesorilor, gi la promovarea unor
manuale bine ficute, bine structurate) il
atrage pe elev prin informatiile variate pe
care le pune la dispozitie. In clasa totul este
im-personal. Un zid mai periculos decét cel
al Berlinului se interpune intre profesor si
elev. Elementul de interactivitate se rezuma
la intrebari despre lectie si atat.

Am Tntainit profesori care Tsi merita pe
deplin titlul de dascal, dar acestia sunt putini
sinu prea reusesc intotdeauna sa-si schim-
be colegii de cancelarie.

Discriminarea exista atat la nivelul pro-
fesor-elev, cat si invers. Ea se poate ma-

nifesta diferit. De multe ori profesorii de sex
masculin dau note mai mici baietjlor si note
mai mari fetelor, pe motive c& “baietii sunt
mai lenegi, fetele muncesc mai mult’, sau
chiar doar pentru ca sunt béieti. Cateodata
se observa acelagi fenomen din partea
doamnelor profesoare.

De asemenea, obignuita i deja vechea
“traditie” a Inval@mantului paralel continua,
desi elevii buni invata lectia din clasa. Sis-
temul de notare rdméne cel mai deficitar.

O vorba din batrani spune: “Copiii 1i ai
asa cum ti-i cresti”, iar noi am adopta pro-
verbul altfel §i pentru parinti: Reugim NOI
sau nu sa-i educam? Parintii si copiii ar trebui
sa se educe reciproc. Parintii au datoria de-
savarsirii celor gapte ani de acasa, Insa copiii
trebuie sa-gi aduca parintii “la zi", altfel golul
dintre generatii va deveni inevitabil si din ce
n ce mai mai mare.

Alexandru Rosu, 15 ani, Bucuresti

El nu ar bate nici macar covoarele,
pentru ca le doare

“Tu 1ii bati copilul?!". Aceasta intrebare
este pusa de maitoate ziarele si televiziunile
la adresa abuzurilor suportate de sarmanii
copii, care sunt batuti gi maltratati de fiintele
care ar trebui sa-i ocroteasca cel mai mult:
PARINTIN! in Romania se pare ca violenta
si abuzul impotriva copiilor a devenit un lucru
cat se poate de obignuit.

Situatia este extrem de ingrijoratoare,
dat fiind faptul ca datorita violentei extreme
s-aajuns gi la decese: “Copil batut de parinti
si frati pAna a orbit - la 23 de zile dupa ce
s-a nascut, Cristian Ciolacu, din satul
Ferastrdu, comuna Oituz, a fost abandonat
de mama lui, Licica Domosg, inleaganul nr.3
din Onesti. Era al saptelea copil minor al unei
familii s@race, care nu-l mai putea creste gi
pe el. La sfarsitul lui 1997, pe cand avea 3
ani, Cristian a fost reprimit In familia

Revista de Pedagogie nr. 1-12/2001 71



lui. Licica Domos a facut o cerere in acest
sens leaganului nr. 3. inainte s3 i se aprobe
cererea §i sd i se incredinteze copilul, nimeni
nu a facut o anchetd sociald la domiciliu.
Acesta este un bordei cu o singurd camera
n care locuiau deja noud persoane. Odata
cu venirea “acasd”, pentru Cristian a inceput
calvarul. Mizerie, lipsuri si bataie de la parinti
side la fratii mai mari. Acolo nu era apa calda
si caldurd, purta hainele rdmase de la cei
mari $i manca atunci cand aveau ce. Daca
se plangea, era batut fard mila, dar numai
micutul Cristian era batut atat de réu gi in-
fometat groaznic. Vecinii povestesc cum il
vedeau aproape tot timpul plin de réni pe
fata si pe comp, cu vanatai si cucuie. Dupd
numai un an, Cristian a orbit. De atunciaie-
sit tot mai rar din casa si nu-l mai vedea ni-
meni jucandu-se. Abia dupa inca doi ani,
adica in iulie 2000, cineva a alertat auto-
rititile locale, iar acestea au anuntat Directia
de Protectie a Copilului, care a reusit sa
actioneze, luandu-l pe baiat si ducandu-1in
Centrul Lalelelor. Intre timp, politia isi
continud cercetérile pentru a stabili gradul
de vinovatie al parintilor sai”.

“Lovit in cap de mama - un baietel in
varsta de 7 ani a fost intemnat la Centrul de
Qcrotire a Minorilor Ploiesti; dupa ce s-a con-
statat c3 a fost batut de nenumarate ori in
cap de propria mama, fapt care i-a provocat
nenumarate probleme de sanatnte”.

Oare cat vor continua toate acestea?
Cat vor suporta micutii toate aceste iegiri
animalice din partea unor parinti incongtienti,
care nu-gi pot stapani furia.

Oare tu i bati copilul?, pentru ca el nu
ar bate nici macar covoarele, pentru c3 le
doare. Oare aga o fi?

loana Cezara Scolnic, 13 ani

Copiii rromi sunt deseori inlaturati
atat de colegii lor, cat si de profesori

Discriminarea la nivelul copiilor se
manifestd mai des fata de copiii rromi, de cei
cu o situatie materiala slaba, fata de ceicare
au o capacitate intelectuala limitata sau fata
de cei care provin din familii monoparentale.

Copiii romi care invata intr-o clasa unde
sunt in minoritate fata de copiii romani sunt
deseori inlaturati atat de colegii lor, cat side
profesori, care nu le acordd prea multa
atentie. Astfel apare abandonul scolar din
partea rromilor.

Statul ar putea organiza nigte cursuri atat
pentru rromi, cat si pentru romani. Rromii ar
trebui sa invete cum sa se integreze in
societatea romaneasca, iar romanii ar trebui
sé invete cum sa-i accepte in societatea lor.

Copiii care dispun de o situatie materiala
proasté si copiii care au o capacitate intelec-
tuald limitata cad deseori victime jignirilor co-
legilor lor. Uneori copiii cu o situatie materiald
proastd invatd mult mai bine decét colegii lor
si, dininvidie, sunt efichetati cu diferite porecle
insultdtoare. Mai sunt insa situatii in care
périntii acestor copii duc lipsa de banii cu care
trebuie cumparate rechizite si din aceasta
cauza ei nu isi pot trimite copiii la scoala.
Guvemu! ar trebui sa aloce fonduri mai mari
pentru acesti copii, iar noi copiii am putea
organiza diferite concursuri sau tombole ale
caror cagtiguri sa fie incredintate acestor copii.

Copiii cu o capacitate intelectuala redusa
sunt deseori batuti sau jigniti atit de colegi cat
si de profesori. Ei nu dispun de atentia maxima
din partea profesorilor si suntindepartatidela
activitatile organizate de colegii lor.

Copii care provin din familii monoparen-
tale, mai ales copii fara tatd, sunt considerati
copii lipsiti de protectie si de iubire. Ei devin
persoane introvertite, nemaiputandu-se
adapta in grupurile sociale.

loana Ignat, 15 ani, lasi
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Legea trebuie sa fie mai severa

Spaima trece, vanataile dispar, iar oase-
le se sudeaza. Cu toate acestea, copilul tra-
ieste mai departe in incertitudinea si anxie-
tatea unui nou abuz.

Inlimba romana exist4 expresii ca “bita-
ia e ruptd din rai”, “unde da mama creste”,
ceea ce duce laideea ci bétaia are rol edu-
cativ gi este necesara in formarea copilului.
Pe de alt3 parte, agresiunea fizicd asupra
copilului araté rabufnirile tensiunilor interioare
ale parintilor, frustrérile lor.

Nu sunt rare cazurile in care copiii sunt
agresati fizic sau sexual, uneori chiar de pa-
rin{i, bunici, rude apropiate, profesori, educa-
tori. Datoritad saraciei, copiii sunt exploatati
prin munca sau sexual (prin prostitutie). Pen-
tru stoparea agresiunii sau exploatarii
copilului, legea trebuie sa fie mai severa cu
cei care abuzeaza de copil.

De asemenea, terapia psihologica pen-
tru abuzatori este esentjalé pentru ca acegtia
sa nu-si mai repete faptele. Schimbarea
mentalitatii adultilor prin educatie este la fel
de importantd. S& speram ...

Alexandra Saragea, 14 ani, Mangalia

Copiilor infectati cu HIV le este luat
dreptul la viata, la copilarie, la fericire, la
educatie

Copiilor infectati cu HIV viata le-a dat o
palma grea. Atat pe cerul senin al vietii lor,
cét si al parinilor au aparut nori care, putin
probabil ca vor disparea vreodata. Pentru
ei, care nu demult erau fericiti, soarele a apus
si nu se stie dacad va mai résar. Ei rad,
vorbesc, se mai joac3, dar pentru cat timp?
Viata acestor fiinte nevinovate va fiun drum
fara intoarcere. De aceea trebuie luate
masuri in aceasta privinta. Prea multor fiinte
nevinovate le este luat dreptul la viata, la

copilarie, la fericire, la educatie, la veri
petrecute cu familia, la bucuria zilei de méine.
In aceasta tar3, a fi bolnav de SIDA este
echivalent cu afiizolat de lume. Acestor copii,
inloc sé fie ajutat, sa le fie inseninatd méacar
putina viatd ramasa, alfii le fura si putinele
drepturi care le-au mai rdmas.

Primii care pot face un mare pas spre
stoparea cazurilor de SIDA suntem noi, oa-
menii. In primul rand prin a fi cinstiti cu noi
nsine, cu societatea si cu Dumnezeu.

Cadrele medicale trebuie sa-si faca da-
toria si sd o respecte. Specialigtii in domeniul
medicinei trebuie sa isi dea toaté silinta pen-
tru a salva copii care au toata viata inainte.
Acesti copii trebuie sa fie ajutati, hraniti, im-
brécati, s& aiba un acoperig deasupra capu-
lui si sa fie protejati impotriva pericolului.

Oameni buni, s facem lumea asta un
loc mai bun pentru noi, copiii, dar si pentru
voi. Impreund putem Tnlatura norii de pe cer
pentru ca acesta sa devina din nou senin §i
putem face ca soarele s& rdsara din nou.
Sa spunem peste ani ¢ SIDA a fost, nu
mai este $i nuvamaifi. Sa devina o legenda!

Perca Andreea, 11 ani, Petrila

Copii infestati cu virusul HIV suferd
datorita neglijentei altora

in Valea Jiului sunt multi copii infestafi
cu virusul HIV, care suferd datorité neglijentei
altora. Deseori se fac diferente ntre ei i
ceilalti copii, desi nu ar trebui. Chiar daca
sunt copii care trebuie tratali cu delicatete,
finete si mai ales cu multa dragoste, ei sunt
tratali cu indiferentd, cruzime, nu li se permite
s& meargd la gcoald Tmpreund cu ceilalti
copii, nu au voie la joaca cu restul copiilor.
Respinsi, pe zi ce trece ei T5i pierd sperantele
si visele de a creste si a se integra in socie-
tate. Avem dreptul de a-i condamna pentru
ca sunt victime ale acestei boli?

Eu cred ca acesti copii ar trebui sa lupte

Revista de Pedagogie nr. 1-12/2001 73



pentru drepturile lor, pentru a nu se mai face
diferente, pentru ca si acestia sa fie egalicu
ceilalti si sa aiba sanse egale in viata.

Pentru acesti copii ar trebui sa se reali-
zeze mai multe centre unde acestia s& se
intélneasca cu ceilalti copii infestati i sa Tsi
impartaseasca durerea, sa simti ca mai au
pe cineva alaturi i ¢ nu sunt abandonati de
tot, s&-si reuneasca fortele si sa por-neasca
o luptad impotriva bolii, 0 povarad mult prea
aspra pentru a lupta de unul singur. Trebuie
cain viitor s avem fiecare grija de s3nétatea
noastra, dar i sd incercdm sa prevenim
imbolnavirea altor persoane nevinovate.

Ar trebui sa se faca ceva pentru acesti
copii. Sa-i sprijinim, s3-i incurajdm, sa nu-i
izolam!

in scoli nu se prea face educatie in acest
sens. Mai bine nu este primit copilul in colec-
tivitatea gcolard. Aici putem actiona noi copil!
Aiciglasurile noastre trebuie sa fie ascultate!

Boanta Adriana, 14 ani, Petrila
Sa pastram mediul curat pentru copii

Pentru o dezvoltare sdnatoasa a copiilor
este nevoie de un mediu inconjurator curat
si sigur. Autoritatile roméne au neglijat acest
aspect deosebit de important si nu au incer-
cat sa faca nimic in acest sens. Poluarea
ne afecteaza pe noi totj, dar copii sufera cel
mai mult deoarece dezvoltarea lor fizica si
mentala este pusa in pericol si efectele ne-
gative ale acestui mare dugman al sénatatji
sunt de lunga durata.

De asemenea, trebuie s existe o edu-
catie ecologica pentru protejarea si conser-
varea mediului. In acest sens educarea
copiilor in spiritul respectului fata de resursele
naturale este vitala.

Mediul curat reprezinta un factor care in
tara noastrad este aproape trecut cu
vederea iar poluarea, mai ales in orasele
mari sau industriale, este o cauza principala

pentru o stare de sanétate precara in randul
copiilor.

Mara Georgescu si Irina Rupa, 17 ani,
Bucuresti

Prin mediu curat intelegem si o
existentd nepoluata

Natura si oamenii... Doua miracole de-
savarsite, impletite in singurul lucru pe care
I-au primit candva, neconditionat: viata. Pen-
tru toate darurile exista sacrificiul suprem pe
care noi, pana la urma, va trebui s&-I
infruntdm. Dar mereu l13s3@m ceva in urma:
speranta zilei de méine, copiii nogtri, cei care
vor privi neputinciosi la spectacolul dat de
niste greseli cu consecinte grave. Gata!
Cortina trebuie s& cada. Acum este mmentul:
putem face ceva pentru prezentul si viitorul
lor.

Educatia unui copil pomeste din familie,
iar gregelile izvorasc din lipsa ei. Ce-i poti
cere unui copil care a fost centrul conflictelor
dintre parinti? O astfel de rana nu poate fi
vindecata nici de trecerea timpului. Impli-
carea nu numai morald afecteaza atét fizicul
catsi psihicul copilului. Traumatismele suferi-
te in copilarie duc la formarea unei generatii
supdrate pe viat3, generatie care igi gaseste
refugiul in alcool, droguri, tutun, intr-un stil
de viata foarte dezechilibrat.

Chiardaca atmosfera in familie este pla-
cutd, existd multi alfi factori care pot duce la
aceleasi rezultate. Unul dintre cei mai
importanti 1l reprezintd anturajul, pentru
ca la acea varsta esti ugor influentabil i
nu distingi binele de rau. Curiozitatea duce
la incongtienta fiind de ajuns ca asa zigii
tai prieteni s te prinda in jocul lor murdar.
Prima oara - curiozitatea, a doua oara -
dorinta de a fi remarcat, iar a treia oara esti
deja dependent.

Un alt lucru care influenteaza viata copi-
lului este mass-media. Ea promoveaza occ-
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identul, atat cu parile pozitive cat si cu cele
negative. Chiar daca majoritatea programe-
lor de televiziune au semne care atentionea-
Z4 asupra continutului, asta nu impiedica pe
copil sé vizioneze astfel de programe. Din
contra, ei sunt atrasi de necunoscutul interzis.

De asemenea, muzica asculatata la ma-
ximum, poluarea fonica produc nervozitate,
ceea ce duce la scurtarea treptata a pe-
rioadei de viata.

Un copil, in zilele noastre, nu se mai
lauda cu vocabularul imbogatit din carti si
dictionare, ci cu unul capatat de pe strazi.

Poate ¢a unora li se va parea ciudat ca
noi am Tnceput sa vorbim despre certurile
din familie, despre droguri si fumat, dar noi
am facut-o congtienti findca prin mediul cu-
rat nu intelegem numai un cadru natural
nepoluat, dar si o existenta nepoluata.
Dintr-o astfel de familie, dintre droguri
si tutun, unui copil ii vine greu s3 evadeze.
$i chiar plecatdin coliviain care a fost inchis,
el va incerca, la randu-i, sa transforme
mediul in care “evadeaza” intr-un adevarat
infem pentru ceilaltj.

Aerul poluat de fumul de tigara din gcalj,
sau din alte incaperi devine un chin ce nu
poate fi stopat prin mijloace copildresti, ci
doar prin buna vointa celor care i produc.

Aerul ce domneste deasupra strézilor
este poluat de magini ce nu corespund stan-
dardelor europene. Doar un miracol - i omul
poate s@varsi miracole - ar putea contribui
la purificarea aerului. Un strop cristalin de
ploaie ar putea insemna o lacrima mai putin.

Cénd te scoli intr-o dimineata, vrand pur
si simplu s faci o plimbare in imprejurimile
blocului, te intAmpina tomberonul cu valuri
enorme de gunoi §i mirosuri ce iti taie respi-
ratia. Adultii se géndesc oare ce exemplu
dau copiilor? Ar trebui sa existe mai multe
societati de salubrizare, nu numai a oragului,
ci si a mintii unora dintre semenii nogtri.

Atunci si parcul - §i noi avem un parc mi-
nunat in fata scolii - ar fi mai curat, dar adese-

ori un peisaj de basm devine un castel in rui-
na, cu hartii si gunoaie in loc de flori pe margi-
nea aleilor. Rostim atunci in minte “el”, uitand
ca exista gi “noi”.

Dupa zile lungi de teste si tot acel stres
al zilelor de scoald cautiun loc de joac3, dar
dai, de aceleasi grdmezi de gunoi.

Al vrea sa scapi de arsita verii, dar poti
sa te balacesti fara teama n apa vreunui
strand? Nu mai poti avea incredere nici
macar in apa de la chiuveta pe care ai fi in
stare s-o0 cari cu galetusa in locul celei din
strand.

in jurul nostru ne dorim o natura curats,
o floare pentru ochiul insetat de frumos.

Elena Gavrila, 14 ani, Craiova
Lupta impotriva saraciei

Saracia in tara noastra ca si in alte re-
giuni ale globului este de cele mai multe ori
cauza fundamentald pentru alte probleme
cum ar fi: sistemul sanitar precar, educatia
insuficientd pentru asigurarea unei afitudini
participative a copiilor; discriminarea, abuzul,
drogurile si lista ar putea continua.

Sdracia nuinseamna doar lipsa banilor,
ci silipsa unor strategii prin care resursele sa
fie folosite in domenii prioritare, cum ar fi
asigurarea de sprijin financiar pentru educa-
fie, sanatate si cultura etc. Persoanelor s&-
race nu li se ofera posibilitatea unuiloc decent
de munca iar concomitent isi fac aparitia
cazuri de exploatare prin munca a copiilor.

In Romania, problema saraciei in randul
copiilor a fost prea pufin tratatd. Un exemplu?
Alcocatia de stat pentru un copil este de doar
130.000 lei pe lun3 (sub 5%).

De asemenea, categoriile cele mai defa-
vorizate provin din randul minoritatilor de
orice fel. Saracia determina de asemenea,
un grad mare de absenteism si abandon
scolar, precum si un sentiment general de
nesiguranta in randul copiilor si al tinerilor.
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Sérécia la nivel national a devenit o prio-
ritate, dar existd un mare risc de a crea doud
lumi, total separate: s&racii si bogatii. Nu este
de ignorat faptul ca 50% dintre copii romani
traiesc sub pragul de sardcie.

Consideram c3 aceasti problema nu
poate fi rezolvata in lipsa unor strategii socia-
le urgente, farad cooperare la nivel intema-
tional si mai ales fara o bund aplicare a legilor
la toate nivelurile.

Mara Georgescu si Irina Rupa, 17 ani,
Bucuregti

Laura CATANA (4 ani), Gridinita "Hillary Clinton"
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INVATAMANTUL OBISNUIT, UN OBSTACOL PENTRU COPIII
CU DIZABILITATI FIZICE?

Sunt un caz fericit care poate confirma
cé, persoanele cu dizabilititi fizice s-au
bucurat de un tratament normal, firesc, din
partea cadrelor didactice, n perioada de di-
nainte de '89. Cu toata sinceritatea, martu-
risesc ca nu am simtit niciodata discriminare
faté de astfel de persoane. Nici macar o clipd
nu am avutimpresia ca as deranja pe cineva
- fie coleg, fie profesor. Din contrd, majoritatea
colegilor au incercat sa ma ajute, iar profe-
sorilor le datorez toatad recunostinta pentru
modul cum m-au acceptat, timp de 4 ani, la
Liceu! (pe atunci) de Filologie - Istorie “lulia
Hagdeu".

Doresc s& mentioneze ca de la varsta
de 4 ani si jumatate sufér de Sindrom
Amiotrofic Neurogen Spinal, asta insem-
nand un mers greoi.

Este de ajuns s dau doar cateva exem-
ple pentru a sustine aceste afirmatii.

Inca din prima mea zi de pésire in acest
liceu (era ziua cand trebuia sa sustin
examenul de admitere), nemaiputand s3
merg deloc din cauza emotiilor, d-na direc-
toare i-a intrebat pe parinti mei cum ma
numesc, permitandu-mi sa sustin examenul
ntr-o sald de la parter, desi examenul se
desfasura la etajul Il.

D-na profesoara de desen tehnic s-a
interesat de diagnosticul mevu, insistand chiar
sa vorbeasca cu parintii mei pentru  a-i
intreba dacé au contactat anumiti medici
specialisti.

D-na profesoara de stenodactilografie it
ruga pe colegii din clas3, atuncicand aveam
orele de practica, sa gaseasca o sali liberd
la parterul liceului.

Orele de istorie ne erau predate, de
obicei, in laboratorul de istorie. Deoarece
holul gi scarile liceului se aglomerau cu elevi
n timpul recreatiei, ingreunandu-mi modul

de ajungere la laborator, d-na profesoara imi
dadea drumul cu 5-10 minute nainte de a
suna soneria, pentru a putea ajunge in
siguranta la curs.

In clasele XI-XIl am ficut practica la
OSIM si parintii mei au fost sfatuiti sa incerce
s@ ma duca si pe mine pentru a pastra con-
tactul cu colegii si a nu fi marginalizata.

Cand ma Tntalineau pe holurile liceului
chiar si profesorii care nu predau la clasa
mea se opreau si discutau cu mine, intere-
séndu-se de problemele mele.

In concluzie, pot afimma c& am numai
amintiri frumoase legate de anii de liceu.
Acestea se datoreaza si efortului deosebit
facut de parintii mei care, timp de 4 ani, n-
au cedat in fata unor greutéti iminente. Tn
ciuda eforturilor depuse de pdrinti si de
medici nu am putut evita pierderea treptata
a capacititii mele de a ma deplasa, acum
fiind incadrata in gradul | de invaliditate.

$i persoanele cu handicap au dreptul
de a invata si acest drept nu trebuie refuzat,
cidimpotriva, o societate civilizati, modema
are datoria morald de a le crea toate
facilitdtile necesare.

Am constatat in mod nemijlocit in ultimi
ani ca acei care au avut o atitudine corecta
fata de persoanele cu probleme, nainte de
'89, si-au pastrat aceasta atitudine i dupa
'89. Cei care ne priveau cu dispre} atunci
ne privesc la fel si acum; ba chiar pot spune
ca beneficiind de libertate - inteleasa in mod
gresit de unii - incearca acum sa profite de
pe urma noastra.

Putem oare afirma ca dupa '89, persoa-
nele cu dizabilitate fizicd beneficiaza de
conditii bune (in primul rénd - accesul in
instituiile scolare) pentru a fi in stare, sa
urmeze o gcoald generala, un liceu sau chiar
o facultate?
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Este adevarat ca s-au creat unele
sistemne de invatdmant la distanta, dar care
nu ne avantajeaza deloc fiindca avem ne-
voie de integrare sociala, de redare a
demnitatii noastre de fiinte umane, de creare
a congtiintei ca si noi suntem utili societatii.

Din'89incoace, in mass-media, in spe-
cial in emisiunile de televiziune, s-a vorbit
enorm despre aceste persoane, dar din ne-
fericire, nu noi suntem cei care au beneficiat
atat de mult de pe utma ajutoarelor care
ne-aufostoferite, ci aceia care vrand sa pard
sufletisti, omenosi si generosi si-au in-susit,
pe nedrept ceea ce nu li se cuvenea.

De aceea exist3, probabil, la unii sent-
mentul de respingere, chiar de frustrare fat
de persoanele cu dizabilitate fizica. Binein-
teles ca unii nici nu vor s& depund un efort
minim pentru aincerca sa ne inteleaga. Este
oare chiar atét de greu?

Mai exista si o altd problema. Qare chiar
nimeni nu are vointa necesara de a seimpli-
ca in realizarea unui program institutiona-
lizat, legal care sa ofere persoanelor cu
dizabilitate fizica ce utilizeaza fotoliul rulant
sansa de a capata de lucru, la domiciliu?
Spun la domiciliu, deoarece, deocamdats,
la noi nu exista un transport public adecvat
acestor persoane.

Se stie deja ca multe firme din occident
ofera slujbe care se pot desfasura acasi.
De ce in Romania nimeni nu are in vedere
§i situatia materiala a persoanelor lovite de
soartd? Foarte multe dintre ele doresc s&
poata lucra, s8 poata castiga un salariu care
sé le asigure un trai decent in comparatie
cu cel pe care 1l ofera statul prin acordarea
unui ajutor social de cca. 500.000 lei lunar.

Este adevératca si in mijlocul nostru sunt
persoane care se implicad doar pentru
satisfacerea interesului personal; sunt

persoane care nu vor decat sa primeasca
ajutoare: “Daca ma inscriu intr-o asociatie
ce avantaje am?”, “Ce si cat mi se oferd?”
afirma acestia. Exista si persoane care nu
se implica deloc, lasand pe altii sa duca tot
greul in obtinerea unor drepturi, socotind ca
de drepturile obtinute se vor bucura si ele,
avand dizabilitate fizica. Padure fara uscaturi
nu exista.

Foarte putine persoane cu dizabilitate
fizicd au avut i au sansa de a avea o
ocupalie din care sa castige bani i sa-gi
asigure independenta; - lucreaza la com-
puter, fac traduceri, dau meditatii etc.

Daca ar exista interesul i bunavointa
necesara, multj dintre noi ne-am bucura de
avantajele unui serviciu care sa ne asigure
o existentd aseménatoare cu a persoanelor
cu dizabilitate fizica din occident. De ce
numai acolo este respectat omul? De ce
dupa 11 ani de la revolutie statul da dovada
de nepasare faid de nevoile acestor
persoane? De ce ni se acorda doar nigte
drepturi injumatatite? Dau numai un exem-
plu: dreptul la transport public gratuit al
persoanelor care utilizeaza un fotoliu rulant,
nu poate fi exercitat deoarece aceste
mijloace nu sunt adaptate la nevaile lor, - si
ma refer la o banald rampa sau la eliminarea
treptelor foarte inalte.

Impresia mea este ca la noi nu se do-
reste imbunatatirea cu adevarat a conditiilor
de viata a acestor persoane.

Cu sigurantd ca Romania ar beneficia
de oimagine mai favorabild in exterior daca
ar pune in aplicare un program care sa
imbunatateasca nivelul de viatd a persoa-
nelor cu dizabilitate fizica.

Intrebarea este: Indréizneste cineva sé
faca primul pas? Un pas constructiv gi
dezinteresat!

Camelia Lupu
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COPIll SPUN DA LEGIH COPILULUI!

Dupa mai bine de 12 ani de tranzitie,
doar cateva institutii ale statului au luat
masuri eficace care s-au si concretizat intr-
o imbunatatire a vietii copilului {prin “viatd"
referindu-ne la nivel de trai, educalie, activitatj
de recreere, comunicare cu per-soanele din
jur etc.).

Tn urma eforturilor concertate ale

Roméniei de a se alinia la legislatia comuni-
tard europeana, autoritaiile au decis s&
creeze o Lege care doreste sa solutioneze
problematica copilului.
Astfel, in vara anului 2001 a fost elaborat un
proiect de lege a copilului. Organizatia
SALVATI COPIIl Roménia a fost consultata
pentru imbunatatirea proiectului.

La o primad analizd s-a observat ca
proiectul propus de Autoritatea Nationala
pentru Protectia Copilului siAdoptii are unele
omisiuni Tn ceea ce priveste drepturile
copilului, unele nefiind mentionate in text
(ex.: Art. 16 Conventia ONU cu privire la
Drepturile Copilului: dreptul la protejarea vietii
private, sau Art. 18: dreptul la informatie
corespunzatoare varstei). De asemenea,
proiectul de lege ne-a lasat sentimentul ca
afost gandit special pentru categoria copiilor
institutionalizati, deoarece masurile gi
drepturile stipulate sunt cu adresabilitate
directa categoriei de copii din institutii de
ocrotire, 1nsa noi suntem de pdrere ca
drepturile copilului ar trebui sa se aplice
tuturor copiilor, féra discriminare. Probleme
pot aparea chiar si in cazul copiilor din familii
- pot fi abuzati, maltratati, exploatati - dar
solutia pentru protectia lor “e méareata, subli-
mé putem zice, dar lipseste cu desavarsire”.

Filiala Bucuresti a Organizatiei SALVATI
COPIIl ne-a consultat si pe noi - copiii - cu
privire la proiectul de lege, iar cea mai
importanta observatie a noastré este ca nu

se reglementeaza deloc situatia copiilor
talentati, superdotati. O propunere de
imbunétatire in acest sens ar fi existenta unei
reglementari privind protectia sociala
speciald a acestor copii (atat din partea
ONG-urilor cat si a statului), precum i
dezvoltarea alternativelor care sd stimuleze
Tnvataméantul individualizat i Tn grupuri mici.

Proiectul aduce totusi o noutate demna
de salutat: organizarea si infiintarea pe langa
institutia Avocatul Poporului a departamen-
tuluiAVOCATUL COPILULUI, care are drept
scop apararea - drepturilor i libertatilor
copilului in raporturile acestuia cu autoritatile
publice si este independent fatd de orice
autoritate publica.

incepand cu octombrie 2001, Filiala
Bucuresti a Organizatiei SALVATI COPlll a
facilitat intalniri de lucru pentru discutarea si
imbunatatirea proiectului de lege, avand ca
participanti: juristi, specialisti din DPC-uri,
profesori, invatatori, educatori, inspectori,
reprezentanti ai primdriilor, reprezentanti ai
Bisericii Ortodoxe Romane, ai Asociatiei
Internationale a Religiilor pentru Pacea
Lumii, experti pe drepturile copilului, precum
si copii, intr-un cuvant a reusit sa sensibili-
zeze comunitatea, in sensul asocierii,
participarii i exprimérii clare a opiniei privind
proiectul.

Ca urmare a intalnirilor, s-a elaborat un
punct de vedere care, coroborat cu
materialele obtinute din filialele SALVATI
COPIIl din {ar, va forma punctul de vedere
al Organizatiei SALVATI COPIIl Roméania,
acesta urmand a fi promovat pe langa toate
institutiile abilitate ale statului, pentru a fi luat
nseaméd si a se opera modificirile necesare
in proiect.

In acest sens, ne putem mandri ¢ la
primul Seminar National al Copiilor “Copiii
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spun DA! Copiilor’, desfasurat in 29-31  promisiunea sefului statului ca, inainte de a
octombrie 2001, cuprimazila Palatul Cotro-  se promuiga Legea Copilului, s& fim
ceni, unde a fost prezent si Presedintele  consultati.
Romaniei, Domnul lon lliescu, am obtinut
Alexandru Rosu, reprezentantul
copiilor, Filiala Bucuregti SALVATI
COPIIl

Laura (4 ani)
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