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in ultimii ani, in existenta unui numar considerabil de state, au intervenit mari 
schlmbari. Tranzitia §i reformele economice demarate in fostele \ari socialiste, ca §i 
saracia, somsjul §i industrializarea excesiva existente in alte tari, au cauzat prejudicii 
majore copiilor §i respectului pentru drepturile acestora, au afectat - in mod direct 
sau indirect - familiile tor. Nu inslstam asupra conflictelor militare §i influentei tragice 
pe care acestea o exercita nu numai asupra copiilor, dar in special asupra lor. 

Cei din generatia de azi sunt adesea vazu\i ca "beneficiari" ai tranzitiel, receptivi 
la idei noi §i capabili sa se adapteze noilor realltatl. Dar aceasta genera\ie este, de 
fapt, cea a pionierilor unor socletaf ce acum renasc. Acest rel ii plaseaza intr-o 
pozltie mai deqraba tnstablla: tranzitia tnseamna oportunltatl, dar implica §i riscuri 
specifice. Participarea tinerilor este pusa acum intr-o noua lurnina, iar acest lucru 
este deosebit de relevant pentru noile democra\ii din regiunea de tranzttle, unde 
tinerii au alte asteptari, alte oportunltati de fructificare decat aveau odinioara parin\ii 
lor. Tinerii se asteapta la deplina exercitare a drepturilor lor. Modul in care aceasta 
se va lntarnpla depinde de masura in care tinerii vor fi recunoscuti ca parteneri in 
efortul de consolidare a democra\iei §i de dezvoltare a socletatii civile. 

in toata aceasta perioada de tranzitie s-au realizat numeroase studii, cercetan §i 
statistici care vorbesc despre realul pericol in care se gasese copiii §i respectarea 
drepturilor lor. Desi s-a facut cate ceva §i au fost intreprinse unele actlunl, este clar 
ca nu e destul! Sltuatia este atarmanta, iar nurnarul copiilor refugia\i, abuzati, neglija\i 
§i analfabe\i este in continua crestere. 

Tinerii manifesta o vizlbila neincredere in noile institu\ii democratice din cauza 
indeciziei, a frustrarllor unei tranzi\ii mai lente §i mai dureroase decat s-ar fi asteptat, 
din cauza asteptarilor prea mari privind capacitatea statului de a aduce standardele 
de via\a la un nivel acceptabil. Cu toate acestea, tinerii manifesta atasament fa\a de 
valorile democratice. Aceasta Declara\ie constituie expresia a ceea ce tinerii §i copiii 
Europei considera ca este necesar sa se lntreprinda de catre autoritatile competente 
§i alte lnstltutii pentru a diminua efectul negativ pe care diferite fenomene §i procese 
ii exerclta asupra copiilor §i drepturile lor. 

'[lnand cont de situa\ia pe care o reflecta numeroasele analize cu privire la copil 
§i drepturile sale, tinerii §i copiii sunt mai mult decal ingrijora\i. 

Credem ca, in rnasura in care recornandarile noastre vorfi luate in considerare, 
cauzele care determina aceasta situa\ie pot fi tnlaturate: 
- Discriminarea, indiferent de criterii, trebuie sa inceteze! Trebuie in\eles odata pentru 
totdeauna ca diversitatea este o resursa extrem de valoroasa, nu un pretext pentru 
ignorarea drepturilor pe care le are o persoana dear pentru ca este altfel. 

"Singura noestrs legeture rea/e :;;i concrete cu viitorul sunt copiii 
nosiri. Aceasta este radecina din care derive responsabilitatea 
noastre comune pentru copii. Nu putem vorbi despre copiii tei 

sau copiii mei, ci despre copiii nosui." (O/of Palme) 

DECLARATIA TINERILOR ~I A COPllLOR 
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(Declara\ia a fast elaborata de tineri 9i copii din Romania, Suedia 9i Lituania 9i 
prezentata la Conferinta de la Orebro - Suedia "Drepturile copiilor in Europa - 
Provocare 9i Responsabilitate" (29-30 mai 2001 ); ea face parte din textele preqatlte 
de copii 9i tineri pentru Sesiunea Speclala a Natiunllor Unite) 

- Copiii cu dizabilitati trebuie priviti ca indivizi, nu ca o categorie! Oamenii trebuie sa 
priveasca copilul, nu handicapul sau. Acestl copii au dreptul de a se integra in 
societate, au dreptul la educatie 9i la sanse egale! 
- Fiecare trebuie sa-1 respecte pe celalalt 9i sa accepte diferentele dintre oameni. 
Educare duce la cunoasters, cunoasterea la intelegere, lnteleqerea la acceptare. 
- Politicile economice ar trebui sa fie mai mull orientate spre implementarea unui 
mediu care sa favorizeze dezvoltarea copilului. Procesul decizional la acest nivel 
trebuie sa ia in calcul efectele pe termen lung pe care saracla le are asupra copiilor 
care din aceasta cauza nu au acces la educate sau aslstenta rnedicala. 
- Pornografia 9i implicarea copiilor in aceasta este o problema rnaiora 9i datorita 
progresului remarcabil realizat in tehnologia lnformauel, lnternetul devine un "paradis" 
al indivizilor cu devieri de comportament sexual, iar fenomenul devine din ce in ce 
mai greu de stopat. Se impune o mai stransa colaborare intre orqanlzatiile 
neguvernamentale 9i autorltatlle natlonale/internatlonale responsabile (Politie, 
Interpol etc.). 
- Exploatarea sexuala poate fi eliminata respsctand mai mult copilul. Fiecare ar 
trebui sa aiba obllqatla legala de a raporta orice forma de abuz, inclusiv sexual, 
produs asupra copilului. Un prim pas ar fi unificarea leqlslatiei diferitelor state cu 
privire la acest aspect. 
- Refuqiatllor trebuie sa Ii se asigure un statut legal, Carta Natiunilcr Unite trebuie 
respectata de toate tarile. 
- Pentru a inlesni activitatea pe care o desfasoara organizatiile neguvernamentale 
in domeniul drepturilor copilului, politicienii, institu\iile comunitare europene 9i atte 
entita\i cu putere de decizie trebuie sa in\eleaga irnportanta pe care o are sprijinul 
lor pentru asemenea actlvitatl, Nu este vorba aici doar de suportul financiar, ci 9i de 
faptul ca un mediu institu\ional 9i legislativ favorabil poate determina societatea 
civila sa reac\ioneze mai eficient in fata lipsei de respect pentru drepturile copilului, 
a dlscrimlnarii, a lntolerantei, Tinerii de acum sunt copiii de acum catlva ani! Ei pot 
face atat de mult pentru copii! Este timpul sa fie asculta\i! 
- Statele dezvoltate trebuie sa-9i indrepte atentla asupra copiilor din statele sarace. 
- in cele din urma, dar nu mai pu\in important, este faptul ca tinerii lmpllcatl in actlvltaf 
vlzand drepturile copilului trebuie sa tntareasca contactele 9i legaturile dintre ei. 
Tari diferite se confrunta cu probleme diferite 9i este important sa inva\am din 
succesele 9i esecurlle flecarula pentru a putea face fata mai bine problemelor pe 
care noi tnslne dorim sa le rezolvarnl 
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Ralf Dahrendorf a simple curiozMV inte- 
denumit perioada ani- prof. univ. dr. eezar BiRZEA, lectuale. Ele incearca 
for 90 "decada ceta- lnstltutul de ~inte ale Educatlel sa gaseasca solutn 
teniei". Este decada atat pentru provoca- 
schimbarilor istorice ---~---~--~---- rile uria§ecat§i pentru 
care au avut consednte asupra cetateniei §i presiunile exercitate asupra ceta\eniei demo- 
educaVei ceta\en~ti: (cum ar fide exemplu, cratice. Ele reflecta atat preocuparea §i 
tranzi\iile postcomuniste, criza statelor interesul cat §i increderea in posibilita\ile 
dezvoltate, globalizarea economca, apariVa invatarii umane. Ca urmare, ecuana educa- 
biotehnologiilor §i identita\ilor exdusive). Este Ve-ceta\enie-democraVe a devenit domeniul 
o perioada a provocarlor §i a nesiguran\elor in care sunt concentrate expectan\ele unui 
cauzate de deprecierea valorilor de baza a public foarte divers: factori de decizie la vM, 
contemporaneitaVi. in acelasi timp, este ince- politicieni, profesori, instructori, parin\i, oa- 
putul unui nou optimism rezultat din acvunea meni de afaceri, funCVonari publici, experV 
conjugata a complexulul milenlulul §i a ONG, preotl, lideri ai comunitaVi. speciali§ti 
rena§terii virtutJlor cetatene§ti. media, speciali§ti in domeniul fortei de mun- 

De fapt, in toate perioadele de criza §i ca, speciallsf in problemele tinerilor, activi§ti 
dileme, idealul cetatenesc a fost invocat pentru drepturile omului §i copilului, militari, 
ca o speranta, ca o soluVe sau ca un nou poliV§ti, speclallsti in probleme de imigraVe 
proiect de civilizaVe. De exemplu, in epoca etc. 
"New Deal" din Statele Unite miscarea Acest interes este reflectatin numeroase 
educaVonala "reconstructivism" a subliniat studii, declaraVi politice §i activita\i de baza 
necesitatea "reinventarii educaliel pentru dedicateeducatieipentrucetateniedemo- 
cetatenie" (Merriam). eratlca. EducaVa ceta\eneasca este deja o 

in zilele noastre, se vorbeste de "noul \inta corruma a reformelor educaVei din in- 
contract social", bazat pe drepturile sires- treaga Europa. Multe organizaVi §i comu- 
ponsabilitaVle ceta\enilor, care va instaura nit8V, cat §i profesioni§ti independenV dedan- 
atat coeziunea sociala cat §i solidaritatea seaza propriile alternative §i fundamenteaza 
bazata pe ordinea rnorala, proiectele de reforma, propun soluVi intere- 

Este oare aceasta o noua utopie? Este sante bazate pe autorizare, autonomie §i 
in stare societatea noastra sa realizeze re- proprietate. Pe scurt, educata pentru ceta- 
concilierea cerin\elor contradictorii ale com- \enie dernocranca (ECO) este, in acelasi 
petiVei §i solidarita\ii? Este natura umana timp, un subiect pentru activitatea de cer- 
capabila sa genereze §i sa administreze un cetare, o prioritate a politicilor educaVonale 
astfel de proiect? Poate educata sa con- §i un domeniu de interes global. Educava 
tribuie la o astfel de schimbare a civilizaVei? cetateneasca este o chestiune legata de 

Astfel de intrebari nu sunt produsul unei context. Din acest motiv, pentru o mai buna 

EDUCATIA PENTRU CETATENIE DEMOCRATICA iNTR-0 SOCIETATE iN 
, ' SCHIMBARE 

STUDll $1 CERCETARI 
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b} Globalizarea 
Daca prin globalizare intelegem numai 

flnantele globale, productla globala §i 
schimburile globale {de servicii, de bunuri, 
de "know-how", de idei, de oameni, de sem- 
ne §i imagini) lucrurile par simple. Lumea a 
devenit un "sat mondial" in care toate na- 
Vunile aspira catre acelasi tip de civilizaVe. 
Globalizarea se refera la acele procese in 

sociala, care nu este in mod necesar su- 
prapusa muncii productive. 

Chiar daca unii privesc statul ca "drumul 
spre robie" (Hayek), plata este obligata sa 
regleze intr-un fel sau altul relaVile cu servi- 
ciile publice. Astfel, piata genereaza propriul 
sau sistem de cetatenie soclala care pre- 
supune: scheme de securitate soclala, ac- 
ces la serviciile publice, proprietatea privata 
garantata de stat protecna consumatorilor. 
Conform lui Dahrendorf, cetatenia este ex- 
presia politica a cooperarf dintre piata §i stat 
(R. Dahrendorf, 1994, p. 10-19). Mai precis, 
cetatenla este rezultatul unui sistem politic 
care intare§te gradual echilibrul dintre apro- 
vizionarea din cadrul pieVi §i acordarea de 
drepturi de catre stat. 

Din aceasta perspectiva rolul statului a 
evoluat rapid. Aceasta evoluVe include mai 
multe stagii. Dintre acestea, ultimul stagiu al 
evolu~ei pie~i considera cetatenla seclala 
deosebit de importanta. Rolul societa~i civile 
§i a parteneriatului social in luarea deciziilor 
creste. Protecta sociala nu este garantata 
automat de cetatenia statutata (statutul legal 
al ceta\eniei in cadrul Statului Protectiei 
Sociale) ci de un sistem de responsabilita~ 
impa~te intre stat §i institu~ile pieVi. 

Noua ordine sodala (F. Fukuyama, 1999) 
restabile§te valoarea muncii in asigurarea 
coeziunii sociale dar dintr-o perspectiva 
cetateneasca. Credlnta absoluta in 
potentlalul pie\ii §i forta mobilizatoare a 
competi~ei este moderata printr-un sistem 
al dialogului social §i al parteneriatului civic. 

a) Limitele pie\ei 
Nici o alta de institu~e nu a fost capaolla 

sa regleze mecanismul soda I atat de eficient 
§i intr-o rnanlera atat de flexibila cum a 
facut-o plata, "Mana nevazuta" (R. Levacic, 
1991) a cererii §i a ofertei este capabila de a 
mobiliza resursele §i competentele, 
Incurajand creativitatea §i lnltlatlva §i 
stimuland indivizii sa se adapteze spontan 
circurnstantelor sociale neasteptate, in 
consecinta, plata nu tnsearnna numai un 
schimb de bunuri §i servicii, dar §i un proces 
continuu de invatare. 

Tetu~. piata nu este un panaceu uni- 
versal. in plus, silindu-se sa obVna mai multa 
competitivitate §i eficienta, plata genereaza 
propriile Jimitari. Ea adanceste inegalitaVle 
sociale dintre indivizi, provocand excludere 
§i injustiVe sociala. 

Logica productivita~ muncii este sufi- 
cienta pentru a eroda locul de producte ca 
valoare dominanta. Mie§orarea timpului de 
lucru §i nesiguranta locului de munca fac ca 
munca sa nu mai fie acceslblla intregii 
populaVi active. Drept rezultat, societatea 
este constransa sa caute criterii alternative 
de coeziune sociala care nu mai considera 
munca drept singura premisa. intr-o civili- 
zatie a tlmpulul Uber, invatarea cetateniei 
poate Ii pusa in practica §i in afara orelor de 
lucru §i in activitati neplatite. in aceste 
crcumstante, cetatenia se invata intr-un 
spa~u public bazat pe ideea de activitate 

in\elegere a interesului general §i a expec- 
tantelor privind cetatenia, trebuie, in primul 
rand, sa o circumscriem unui set de pro- 
bleme culturale, sociale §i politice. in acest 
sens, putem spune ca invatarea cetateniei 
in societaVle postindustriale depinde de ur- 
rnatoarele situaVi de context: 

a) limitele pletei; 
b) globalizarea; 
c) perspectivele democrsflet; 
d) societatea invatarii. 
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• Cetatenia globala 
Cetatenia este, mai mult sau mai pu~n. 

legata de un anumit teritoriu. Cetatenia 
desemneaza simultan un statut §i un rol. Pe- 

• Hibridarea culturala 
Globalizarea este opusa hegemonis- 

mului. Dintr-o perspectiva socioculturala glo- 
balizarea inseamna crearea de noi politici 
§i identita~ prin intera~une §i hibridare a prac- 
ticilor §i identita~lor existente. E§ecul proiec- 
telor sistemelor globale anterioare s-a dato- 
rat faptului ca s-au limitat la europenizare/ 
vestemizare. Domina~a a fost, de fapt, o 
forma de pacificare a perioadei de dupa raz- 
boi sau un instrument de control economic. 
Noua paradiqrna a globalizani transcede 
punctul de vedere teritorial al culturii. A§a 
precum a aratat Pieterse, globalizarea ca 
hibridare se opune globalizarii ca omogeni- 
zare a culturii (J.N. Pieterse, 1994, p. 161-184). 

• Convergenta valorilor 
Unii anali§ti au aratat ca tranzi~a postco- 

munista §i condj\ia postmoderna evolueaza 
catre un sistem al valorilor comune (C. 
Birzea, 1996, p. 721-730). Dintr-un studiu 
lntematonal, realizat in 43 de tari, lnglehart 
trage urmatoarele concluzii (R. lnglehart, 
1997): 

• Pe de o parte, valorile individuale (li- 
bertatea, exprimarea personala §i proprieta- 
tea) prevaleaza asupra valorilor colective 
(ordinea soclala, bunurile, comunitatea); 

• Pe de alta parte, valorile materiale 
(banii, munca productlva, omogenitatea 
sodala, autoritatea, Statul Prot~ei Sociale) 
!ind sa fie inlocuite de valori "post-moder- 
niste" (activitatea in timpul liber, munca 
voluntara, toleranta, solidaritatea, reciproci- 
tatea, interculturalitatea). 

litica este noul context al cetateniei democra- 
tice. Acest context este caracterizat de 
urmatoarele tendinte: 

care popula~a lumii este incorporata intr-o 
singura societate monolala, societatea glo- 
bala (M.Albrow, E. King, 1990, p. 9). 

Acest model de simplificare risca; 
- sa incurajeze omogenizarea; 
- sa limiteze totul la dimensiunea eco- 

nomica; 
- sa promoveze un optimism politic 

exagerat 
De fapt globalizarea nu inseamna numai 

produ~a §i comertul intema~onal. Aspirata 
spre globalizare a existat de multa vreme 
sub forma religiei universale, culturilor 
dominante, imperiilor §i a retelei de cornert, 
Dupa Wallerstein "sistemul mondial modem" 
a inceput din Rena§tere. Giddes asoclaza 
globalizarea cu contemporanei-tatea, 
considerand ca aceasta a inceput din sec. 
al XIX-lea (A. Giddes, 1990). 

in zilele noastre, cultura globalizarii 
(J.P. Wamier, 1999) Insearnna; 

- conqruenta lingvistica, culturala §i 
ideologica; 

- universalizarea particularului; 
- gandirea globala §i a~unea locala; 
- interculturalitatea invatarii; 
- identificarea globala; 
- un sistem mondial de semne §i imagini; 
- ecumenismul global. 
In completarea globalizarii economice 

§i culturale exista globalizarea politica. Ea 
include, pe de o parte, ceea ce a numit 
Rosenau (J. Rosenau, 1992) "guvemarea 
fara guvem", adica cresterea lrnportantei 
rolului jucat de organiza~ile interguvema- 
mentale atat la nivel na~onal (FMI, Banca 
Mondiala etc.) cat §i la nivel regional (UE, 
Consiliul Europei, Zona Nord America a Li- 
berului Schimb, Banca de Dezvoltare aAsiei 
etc.). Pe de alta parte, interesul politic nu 
mai este concentrat pe unitati sau state 
izolate ci pe jocurile, proiectele (strategiile) 
la diferite niveluri, efectuate pe domenii 
instit~onale multistratificate. 

Globalizarea economea, culturala §i po- 
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c) Perspectivele dernocrenel 
in stadiul actual al cunoasterii, este dificil 

sa afirmi ca dernocratla va fi ultima faza 
istorica, rnareand "srar§itul istoriei" (Fukuya- 
ma) sau daca "evolLJVa dernocratlca rnon- 
diala" va conduce la o forrna de civilizaVe 
post-dernocratica (Huntington). 

Este cert ca dernocrata este un proiect 
perfectibil §i ca are propriile contradicVi in- 
teme. Ea nu are pretenta de a fi o forma 
perfecta de guvemare. Dimpotriva, ea lasa 
spatu inovaVei §i perfecVonarii, in functie de 
evoluVa aspiraVilor popula\iei §i a condiiiilor 
concrete. Din aceasta pers-pectlva, Castles 
(S. Castles, 1998, p. 203-224) identifica roua 
contradiCVi ale de-rnocretel modeme: 

• Ceta1enia post-modema 
Ceta\enia devine o problerna-chele in 

dezbaterea modemism-postrnodemism. in 
acest context, discuWle au fast focalizate pe 
urmatoarele puncte: 

- ceta\enia a fostin mod tradiVonal aso- 
oata cu modemismul; 

- cond~a post-modema impune un nou 
tip de rela~e intre indMd §i sfera publica, care 
poate ft inclus in terminologia vaga a 
ceta1eniei post-modeme (R. Gilbert, 1992, 
p. 51-68). 

Cetaienia post-modema neaga in mod 
consecvent idealul clasic de cetaienie §i 
principiile ei fundamentale; ordine, loialitate, 
legitimitate, insemnatate §i moralitate. Ea nu 
ofera alternative clare dar contribuie la 
revitalizarea conceptului de ceta\enie. 

identita~ globale, de la entitaV statale la entita~ 
suprananonale. Din aceasta perspectiva, 
membrii comunit8Vi pot alege orice entitate 
politica pentru propria identificare. intruclit 
problemele globale sporesc ingrijorarea, 
identitaVle supranavonale (de exemplu, ceta- 
ienia europeana) devin poli de aten~e majora 
pentru procesele de identificare (C. Closa, 
1998). 

• Ceta1enia post-na~onala 
legal, ceta\enia este un atribut al navo- 

nalita~i. Ea desemneaza anumite drepturi, 
pe care le obiin numai conatonalii, 

Ori §i cum, comunitatea politica nu mai 
este bazata pe inrudire §i origine. Din contra, 
ea se redistribuie in mod gradat de-a lungul 
ciclurilor concentrice ale socializarii publice, 
dirijate de la local la general, de la particular 
la universal, de la identitaV apropiate la 

• Con§tientizarea globala 
Aceasta include interesul §i preocu- 

parea pentru teme globale cum ar fi de- 
gradarea mediului Inconiurator, vlolenta, 
analfabetismul, saracia, intoleranta, xeno- 
fobia, discriminarea. Aceste teme nu sunt 
specifice unei tari sau comunitaV anumite §i 
rezolvarea lor presupune o responsa-bilitate 
imparVta. 

Din perspectiva con§tientizarii globale 
(R. Falk, 1994), cetatenia globala lnseamna: 

- cunoasterea problemelor mondiale; 
- imparVrea lumii; 
- aqonare dintr-o perspectiva mondiala 

(universala), 

nultimul aspect se refera le drepturile civile, 
politice §i sociale garantate de stat cetatenilor 
lui. Ultimul aspect ia in considerare identitaVle 
§i reprezentarile mentale pe care fiecare 
individ le are fata de viata publica §i politica. 
Aceste reprezentari subiective pot fi asociate 
unei anumite regiuni sau navuni, clit §i unor 
organizaVi, reiele sau entitate supranavonala 
(Europa, Satul Mondial, Cosmopolis). in cele 
mai multe cazuri, indivizii ereeaza simultan 
mai multe identita\i, care ne permit, dintr-o 
perspectiva culturala §i psihologica, sa re- 
cunoastern o ceta1enie rnultlpla (W. 
Kymlicka, 1995). 

Ceta\enia globala este un pilon de im- 
portanta majora al culturii globalizarii. in ter- 
meni concred, ceta\enia globala a fast des- 
crisa cu ajutorul a trei elemente: 
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d) Societatea inva\arii 
in perioada anilor 70, in contextul crizei 

petrolului, s-au facut 1]1Ulte profeVi privind 
societatea industriala. lndeosebi una dintre 
aceste profe~i a fostfoarte populara. Lansata 
acum 25 de ani (T. Husen, 1974), teza 
societatii inv818rii a interesat mul\i factori 
de decizie, politicieni §i industria9i. Acesta 
erau convin9i ca invatarea putea Ii raspunsul 
pentru problemele curente sociale, politice 
§i economice. 

in sensul originar, societatea care se 
instruie§te se presupunea sa fie un tip de 
civilizaVe pentru anul 2000, avand urma- 
toarele caracteristici: 

- Abilitatea de a Ii eficient arfi principalul 
mijloc de a conferi statut social, prevaland 
bogaVei rnostenite sau condiVei sociale; 

- Transmiterea cunostintelor ar fi re- 
volLJVonata de tehnologie; 

- Oportunit8V egale pentru toV (eficace 

in lipsa competiVei ideologice cu totali- 
tarismul, democraaa este obligata sa faca 
un efort sa se aotodepaseasca. Nu mai poa- 
te Ii comparata cu "democratlle populare" 
ci cu propriile performan\e 9i propriile idea- 
luri. Rezultatul este preocuparea pentru pro- 
gres 9i inovaVe cat 9i pentru unele dileme 
inteme (Ph.C. Schmitter, 1994, p. 57-74). 

in mod obi9nuit, echilibrul dintre proiect 
§i metoda, intre ideal §i realitate poate Ii afec- 
tat de doua provocart 

- erodarea virtuVi democratice; 
- stabilirea legitimitaVi intre consimjB- 

mantul pasiv §i acceptare. 
De fapt, pentru ceta\enii nascuV in jBrile 

vestice, intr-o societate libera, dernocrata 
Insearnna sa Iii un bun consumator, o mos- 
tenire la care au dreptul prin simpla ceta\e- 
nie. Aceasta atitudine de consumator 
dublata in limp de apatia civica §i lipsa de 
entuziasm politic, contribuie la erodarea vir- 
tuVlor democratice. in acest fel dernocrada 
risca sa fie redusa la acvuni de rutina. 

- includere vs. excludere; 
- piata vs. stat; 
- cresterea bunastarii vs. cresterea sa- 

raciei; 
- retea vs. individ; 
- universal vs. local; 
- producVe vs. mediu incxmjurator; 
- modernism vs. postmodemism; 
- cetatenie navonala vs. ceta\enie uni- 

versala; 
- globalizare de sus in jos vs. globa- 

lizare de jos in sus. 
Astfel de dezbateri sunt complicate 9i 

de faptul ca dernocrata este in acelasl limp 
o valoare §i o rnetoda de guvemare. Ca 
valoare, dernocrata este un proiect aflat 
tntr-o continua construire (realizare), unideal 
la care asplra toate naVunile. Ca rea-litate 
sociala, democrana implica o rnetoda de 
guvemare, caracterizata prin vot univer-sal, 
drepturi egale, separarea puterilor, plura-lism 
§i reprezentare democratca intre pro-iect 
§i realitate exista o tensiune constanta, un 
hiatus rezultat dintre diferen\ele inerente intre 
construCVil!! simbolice §i realitatea pe care 
o reflecta. In acest sens, Hermet vor-beste 
de un deficit democratic pennanent care 
trebuie readus prin cultura §i educa\ie 
ceta\eneasca (G. Hermet, 1993, p. 40-42). 

Cu alte cuvinte, proiectul democratic nu 
se menvne in mod automat prin simpla re- 
produc\ie soclala, Principalul instrument, 
pentru acest scop, ramane invatarea ceta- 
1eniei. 

Aceste tensiuni primordiale intre ideal §i 
realitate domina discu\iile curente despre 
viitorul democrattel. Chiar daca numai 
puVni oameni se indoiesc de superioritatea 
dernocradei ca regim politic, problemele 
care se ridica privesc in principal doua 
aspecte (J.F. Revel, 1992): 

- posibilitatea dernocrasel in \arile sa- 
race; 

- eficacitatea democraVei comparata cu 
standardele proprii. 
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tuµile virtuale; 
- societatea devine o uria§a oomunitate 

de invatare, unit8 prin valori comune morale 
§i civice; 

- invatarea este principalul criteriu de 
promovare sociala §i proteslonala; 

- personalitatea individuala este vazuta 
atat ca un agent in dezvoltarea personala 
cat §i in participarea activa in domeniul pu- 
blic; 

- eel care invata este vazut ca o per- 
soana in relaµi cu alµi, eeea ee presupune 
imparµrea responsabilitaµi, in\elegerea reci- 
proca, cooperarea §i luarea deliberata de 
decizii. 

Trei modele sunt de remarcat in aeest 
sens: 

- Societatea invaJ.arii consta intr-o orga- 
nlzatie soclala favorabila invaJ.arii §i dez- 
voltarii personale bazata pe ecuatla (Sh. 
Riddell et alii, 1997, p. 472-483): 
Societatea invatarii = capital social + capital 
uman = prosperitate econornlca; 

- Societatea invatarii Insearnna o noua 
"semantlca socetala" (P. Doneti, 1995, p. 
299-314) unde tehnicile colective suntin ar- 
monie cu identitaµle individuale; 

- Societate invatarii este o ineercare de 
a extinde educava lnformala, in special la 
nivelele intermediare ale societaµi modeme 
(societatea civila §i comunitaµle) (P. Alheit, 
1999, p. 66-82). Ea deplaseaza presiunea 
de la educate §i pracdca (formele tradi~ona- 
le ale politicilor educatlonale) spre invatare. 
care este asumata de indivizi §i organiza~i. 
tara o implicare mare din partea statului. in 
aeest mod, Societatea invatarii nu este o 
extensie nerealista a educaµei formale, ci 
mai degraba o distribuire de invatare alter- 
nativa, in care educatla lntormala de~ne eel 
mai mare proeent. 

Termenul de "Societatea invatarii" este 
U§Or de folosit, dar dificil de definit. in oriee 
caz, este !impede ca Societatea invatarii 
reprezinta un nou tip de societate, in care 

in special prin extinderea facilitaµlor de edu- 
catle ); 

- Bresa dintre generaµi ar fi eliminata, 
permi\andu-se tinerilor sa aiba acces la lua- 
rea deciziilor; 

- Rolul experien\ei §i a cuno§tin\elor va 
creste in asa masura incat democra\ia va 
deveni o societate a cunoasteril 

Aceste idei nu erau noi. Totu§i, ele au 
avut un impact special sub umbrela unui 
slogan rasunator ("Leaming Society") §i a 
asocierii acestuia in diferite programe de 
srar§it de secol. in mod esendal, trei inter- 
pretari ale Societa1ii invatarii sunt demne 
de remarcat 

- o utopie pozitiva; 
- un mit modem; 
- o noua paradigma educatonala, 
intelesul de baza (fundamental) al So- 

cietatii invatarii ("Leaming Society') este 
acela de o lume mai buna, Societatea care 
rnunceste tinde sa devina o societate care 
invaJ.a, ceea ce inseamna ca valoarea prio- 
ritara a noii omeniri nu va fi munca (in declin, 
in special din cauza reducerii timpului de lu- 
cru, imbolnavirii §i §Omajului de lunga durata) 
ci invatarea. Spre deosebire de alte utopii 
centrate pe manipulare §i control social, So- 
cietatea invataril este prima utopie care ia 
in considerare poten\ialul de inva\are. Din 
aoest punct de vedere, invatarea permanenta 
devine un concept normativ, un principiu fun- 
damental sau o ideologie. 

Muiµ autori (M. Eraut, 1997, p. 551-558; 
P. Raggart et alii 1996) subliniaza faptul ca 
Socletatea invataril este un nou tip de so- 
cietate specific trecerii de la modemitate la 
noua ordine sociala §i morals. 

Noutaµle pe care le aduee aeest tip de 
societate sunt urmatoarele: 

- valorile §i procesele de invatare sunt 
situate in centrul politicii; 

- exista o oferta (o gama) larga de edu- 
cave care include formele neconventonale 
prin invatarea nontormala (familiala) §i insti- 
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Cele patru provocari la care ne-am re- 
ferit nu sunt singurele §i in alta analiza ima- 
ginea poate Ii foarte diferita. Dar ele pot Ii 
acelea, care, dupe'! parerea noastra, au efecte 
directe asupra educatiel pentru ceta\enie 
dernocrauca. ECO apare, de asemenea, ca 
o posibila strategie pentru aceste provocari 
Evol~a pie~i §i declinul societaVi muncii im- 
pune o noua relaVe intre stat §i lumea muncii. 
Ca rezultat, ceta\enia soclala apare ca o di- 
mensiune majora a democra\iei liberale. 
Globalizarea duce la congruenta valorilor, 
interdependenta §i constientizare globala. 
Ea este insoVta, de asemenea, de apariVa 
anumitor modele noi de ceta\enie cum ar Ii 
ceta\enia globala, ceta\enia multiculturala, 
ceta\enia multiple'!, ceta\enia post-rnoderna 
§i ceta\enia post-natonala Viitorul demo- 
cratiei ca un proiect uman va avea con- 
secin\e indubitabile asupra ceta\eniei de- 
mocratice. Printre altele, educa\ia ceta\e- 
neasca este cea mai sigura cale pentru a 
contracara distanta dintre idealul democratic 
§i expresia sa concreta. 

in sfar§it, Societatea invafiirii, in afara 
de condiJiile sale utopice, mitice §i ideologice 
deschide o noua perspective'! pentru edu- 
cava ceta\eneasca. Vorbim de o societate a 
viitorului care va avea drept criterii majore 
"abilitatea ecucadonala", capitalul social §i 
uman, cat §i oportunitaVle de invatare. 

Traducere: A. CujM 

• 
. . 

invatarea ceta\eniei §i invatarea de a trai 
lrnpreuna joaca un rol major. 
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Punerea in ecua- politicll ca o relaVe cu 
~adrepturilorcopilu- dr. Octavra &ostea, puterile corespunza- 
lui 9i a prevenirii discri- lnstltutul Cle §tllnte ·ale Educatlel, toare unei socletaf 
minarii negative com- Bucufeftl democratice 9i relafia 
porta mai multe serii ----~---~~~~-_, culturall§ ca deschi- 
de observaf 9i de analize succinte. Pentru dere 9i cunoastere a altar lumi actuale 9i po- 
aceasta, credem ca sunt necesare, in primul sibile. Sub aspect conceptual, actualizarea 
rand, unele clarificari conceptuale 9i proce- 9i potenValul problemei educatel cMce, com- 
durale, iar, apoi, identificarea unor niveluri plexitatea 9i diversitatea concepVilor referi- 
de diferente 9i a unoroportunit8V pentru opti- toare la acest domeniu, vazute in dialectica 
mizarea condj\iei copilului, pe baza decodarii libertaVi, garantata de catre instituVi, 9i in 
mesajelor operationale din Convenfia cu libertatea garantata prin deprinderile, credin- 
prfvire la drepturile copilului. tele 9i comportamentele cetatenilor, converg 

Este cunoscut faptul ca ceta\enii nu sunt spre identificarea unor oportunita\i de cons- 
liberi pentru ca traiesc in na\iuni libere, dim- truCVe educativa pentru 900a1a 9i pentru so- 
potriva, naVunile devin 9i raman libere pentru cietatea civila. Sub aspect procesual, actua- 
ca ceta\enii cred 9i activeaza cum trebuie lizarea 9i familiarizarea cMca cu pluralismul 
sa o faca cetatenii liberi. Pe de alta parte, sub diferite fonne, cu diversitatea 9i ru similari- 
9coala, d~i este relaVe fondatoare in fonna- tatea rulturala, vazute din perspecliva integra- 
rea civica, nu aduce civismul societaVi 9i in- rii europene, mai ales, sunt garante ale coe- 
telegerea acestuia intr-o continua dezvol- ziunii societa~i. impotriva imploziei sociale 9i 
tare. Este evident ca, daca scoala de astazi a fragmentarismului societal. Grija pentru coe­ 
i9i poate trai mitul fondator al dernocratel in ziunea sociall§ se traduce prin convergenta 
societate, in schimb, nu i9i poate asuma mi- §i garantarea convergenfei scopuriloreduca­ 
tul reparator, 9i nici pe acela al restaurarii pe fiei intr­o §i pentru o societate democraticll. 
care ii traverseaza, in special, societa~le in Conven(ia cu privire la drepturile copilu­ 
tranzltte. Problemele principale puse in lui este unul dintre documentele lnternato- 
discutie raman gradul de inferenta a civis- nale fonnulate pe baza con~nutului §i princi- 
mului democratic in instrugie, in educa~e 9i piilor Cartei Nafiunilor Unite, a Declara(iei 
in socializare, precum 9i procesul de cons- universale a drepturiloromului. ConfonnArti- 
truCVe 9i de prospectare care ar pennite an- colului 46 din Conven(ie, documentul este 
ticiparea unor evolu\ii ale societatll, Sub deschis spre semnare Muror statelor 9i se 
aspect anticipativ, toate democra~ile au in prezinta ca un tot textual juridic, realizat sub 
comun faptul ca rnostenrea istorica, cu vizi- lndoenta unei discriminari pozitive, confonn 
bilitate in imaginarul colectiv 9i in concep~ile principiilor proclamate in Carta Nafiunilor 
noastre, ca 9i con9tientizarea acVunii demo- Unite. in litera 9i in spiritul Conven(iei apar 
cratice in societate se leaga de institu{ia §CO- elemente de ordin juridico-politic, social 9i 
Iara. Luand in considerate 9i variabilele din cultural care fundamenteaza actiunl 9i 
evolLJVa institu~ei 9colare, fonnarea demo- atitudini umaniste deschise prin care sunt 
cratica civica include relafia sociafl§ ca surna prevenite xenofobia, 90vinismul 9i discrimi- 
a competentelor de a trai impreuna, relafia narea negativa in randul copiilor: 

CONVENTIA CU PRIVIRE LA DREPTURILE COPILULUI ~I 
• w 

PREVENIREA DISCRIMINARll NEGATIVE 
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educal in aces! context pozitiv, abilitatea de 
discriminare opereaza intre influenta. in- 
doctrinare, socializare, educatie §i formare, 
sistematic §i obiectiv - toate acestea fiind 
componente ale discriminarii pozitive. Discri- 
minarea este necesara §i valida in anumite 
activitay. In sensul formani, discriminarea are 
sugestii pertinente pentru tratamentele 
diferenyale. De exemplu: pentru discrimi- 
narea rasiala, discriminarea sexuala etc. 

Vern observa ca drepturile copilului se 
prezinta sub denominatii §i sub continuturi 
diferite. Diferentele provin, pe de o parte, din 
demersurile teoretice §i practice de educafie 
pentru drepturile copilului, pe de alt.a parte, 
din rolul pe care fiecare stat sau sistem edu­ 
cativ ii atribuie cunoa§terii §i experien(ei din 
domeniul culturii copilului. Continuturile pri- 
vind drepturile copilului intra in diferite forme: 
educatia pentru drepturile omului, §tiinte so- 
ciale, educata civica, educata rnorala, edu- 
catia familiala §i sociala etc.; sau se afirma 
transversal la diferite discipline: educatia pen- 
tru pace, educafla interculturala, ecucatla 
religioasa, educata pentru dezvoltare etc. 
La acestea, se adauga forme variate de in- 
frastructura democratica: constructia socie- 
tayi civile, ini\jativa §i I sau sincronizarea unor 
programe centralizate CTn Romania,Autorita- 
tea Nationala pentru Protec;\ia Copilului are 
aceasta misiune), inipative ale unor organi- 
zatii neguvemamentale, culturile societatii cu 
expresiile lor formale de tranzitie, mai mult 
sau mai puyn apropriate realitatii societayi, 
tradiyile societayi §i ale §CO!ii, precum §i pon- 
derea logicii diferentiatoare prin care se 
acorda un Ice important copiilor aparfinsnd 
minoritaplor etnice. 

Pentru a examina relatia instituita re- 
ciproc intre drepturile copilului §i prevenirea 
discriminarii negative din perspectiva garan- 
tarii §i stabilizarii conditiei copilului in socie- 
tate, consideram ca este necesara o circum- 
scriere in aria de cetatenie §i de drepturi, 
analizand succint mesajele instituite ca tipuri 

"Statele Parti se angajeaza sa respecte 
drepturile care suntenuntate in prezenta con- 
venye §i sa le garanteze tuturor copiilor care 
yn de jurisdic;\ia lor, rara nici 0 discriminare 
legata de rasa, culoarea, sexul, limba, religia, 
opinia politica sau alt.a opinie ale copilului sau 
parintilor sau ale reprezentandor sai legali, 
de originea lor natonala, etnica sau socials, 
de situapa lor rnateriala, de incapacitatea lor, 
de nasterea lor sau de alta sltuatle" 
(Convenpe, Articolul 2­ alineatul 1). 

Ce este discriminarea? Aceasta este 
capacitatea de a distinge precis intre ca- 
racteristicile unei ac;\iuni de stimulare sau 
intre simboluri diferite. Distingem doua sen- 
suri: unul tradiponal §i metacognitiv care se 
refera la schitarea unor distinqii teoretice; 
altul, comun §i procesual, care este folosit 
sa indice tratamente diferentiale §i/sau di- 
ferenyate. Sensu/ de diferenfiere este legat 
de distincfiile /ogice dintre socializare §i in­ 
doctrinare. Exista, de asemenea, un sens 
tranzitiv al discriminf1rii, de exemplu, entitatea 
A este discriminata fata de entitatea B prin 
anumite caracteristici care se numesc factori 
discriminatori. Discriminarea multiplf1 sau 
complexf1, in relaye schismogenetica com- 
plementara cu discriminarea pozinva, ne 
aduce aproape de miezul problemei anun- 
tate in titlul lucrarii noastre: pe de o parte, 
dialectic vorbind, avem in vedere suma com­ 
peten(e/or de discemf1mtint care opereaza 
in ansamblul educatlei civice pentru 
drepturile copilului, de la nivelul societayi; pe 
de alt.a parte, existen(a §i perceperea, in 
grade diferite, a politici/or guvemamenta/e 
in favoarea drepturilor copilului. 

A intelege inseamna a achizitiona sen- 
sul discriminarii intr-o anumita arie de cu- 
noasters §i de ac;\iune, ca §i a incuraja oame- 
nii sa inteleaga §i sa adopte in mod relativ 
concepte specifice.Aeduca pentru atribuirea 
discriminarii, cunoasterea §i prevenirea dis- 
criminarii negative este o func;\ie a !?CQlii §i o 
parte a ceea ce lnsearnna a fi cetatean 
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sociale a minorilor (Conven(ie, Artiro/ele 6- 
11). 

Dreptul politic intalne§le etica §i morala 
intr­0 societate valorica. Ca titular de drepturi 
§i de obligaVi, prima obligaVe a cetateanului 
este de a respecta dreptul care desdlide seria 
de obliga~i :;;i datoria de a respecta drepturile 
sociale ale altora. Morala se fondeaza pe 
obliqatli care regleaza relatllle sociale. 
Cetatenia politica implica doua elemente de 
constructe: politicul trimite la stat :;;i la guve- 
marea statului, dar nu toti na~onalii au totali- 
tatea drepturilor politice, este vorba despre 
anumite condamnari :;;i despre minori. in 
cazul acestora din urrna, familia devine tit- 
ulara a drepturilor, a obligatiilor :;;i a res- 
ponsabilitaplor fata de copil intr-o societate 
oemocratca (Conven(ie, Articolul 5). in ce 
masura este pregatita :;;i permisiva familia 
din societatea noastra de tranzj\ie de a-:;;i 
asuma atat drepturi, cat §i obigaVi :;;i res- 
ponsabilitaV fata de copil, dupa decenii de 
disipare a responsabilitaVi sociale, rarnane, 
desigur, o problerna sensibila, generatoare de 
mesaje inca oonfuze pentru noi. Condi1ionarile 
de context sunt insa variabil :;;i istoric atinse in 
procesul de protecte :;;i de educaVe pentru 
drepturile copiluluiin societate, traite, mai ales, 
acut in societatlle fostului bloc comunist. 
Acestea diferen(iaza §i depind de ca/itatea 
vie(ii, de calitatea vie(ii familia/e §i de calitatea 
vie(ii morale. Politicile gwemamentale care 
i§i inscriu prioritar in programe aceste trei 
orientari au §ansa reu§itei numai in masura 
in care se incearcS sincronizarea §i contex­ 
tualizarea acestora. Desincronizarea :;;i de- 
contextualizarea atrag dupa sine agravarea 
perceptiel consecutive §i a tratamentului 
diferenVat in societate, :;;i deci a discriminarii 
negative, conform observatel ca socialul cu- 
rnuleaza toate datele reale exponental, prin 
elementele sale de asociere :;;i de demultipli- 
care individuala, :;;i, apoi, le reproiecteaza 
global, sub efect metaforic sau metonimic, 
mai frecvent negativ decat pozitiv. 

Mesajul politic 
Cetateanul este un membru al unei co- 

lectivita~ politice care traie:;;te pe un teritoriu 
:;;i are puterea de a defini legea, adica regulile 
vietii colective, libertatile recunoscute 
fiecaruia, modul de rezolvare a conflictelor. 
in acest context. ceta\eanul este persoana 
titulara de drepturi :;;i de obligapi intr-o demo- 
cra~e ca o forma politica in care to~ ceta\enii 
participa cu aceleasl drepturi la desemnarea 
:;;i la controlul acelora care exerseaza pu- 
terea de natura politica :;;i care sunt invita\i, 
in egala masura, sa exerseze astfel puterea. 
Referin\a la colectivitatea politica este deci 
nucleul ceta\eniei. Ceta\enia se impune la 
mai multe niveluri, iarprocesul este complex, 
deoarece, in delimitarea dintre spapul privat 
:;;i eel politic, sunt incluse reprezentarile des- 
pre stat :;;i despre instit~ile sale, elementele 
de tradj\ie politica, expresiile :;;i exercipul atri- 
buirii de putere. Participand la suveranitatea 
politica, ceta\eanul este titular al unei pa~ 
din suveranitate, in legatura imediata cu na- 
ponalitatea. De altfel, in textele politice napo- 
nale :;;i internatonale sunt utilizap termenii 
de "na~une " :;;i de "natonalltate", nu aceia 
de "ceta\ean ":;;i "ceta\enie". Conven(ia drep­ 
turilor omului, text essntial al Consiliului 
Europei, nu utilizeaza termenii de "ceta\ean 
n §i "ceta\enie", fiind specificat termenul de 
"na~nalitate" ca un drept a apa~ne unei 
colectivita~ politice lnseamna, mai intai, a 
apa~ne §i a face parte dintr-un stat care 
este astfel cadrul legal care deflneste 
condj\iile acestei apartenente calificate drept 
na\ionalitate. Ca titular de drepturi §i de 
obligatii, cetateanul are dreptul de a-sl 
revendica dreptul sau, cu atributul politic 
major al votului politic. Mesajul politic al 
Conven(iei cu privire la drepturile ropilului 
se inscrie, in primul rand, in ceta\enia po- 
litica prin garantarea sa de catre stat, sub 
efectul discriminarii pozitive a categoriei 

de relapi in ipostaza de transfer procesua/: 
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define~te va/entete de interacponal universal 
prin tranzitarea a doua tipuri de mesaje, cu 
deschidere spre anterior §i spre ulterior. Sa 
presupunem ca A lnteracaoneaza cu B: pe 
de o parte,A transmite percep~i sau informatn 
lui B dintr-o anterioritate, pe de alta parte, se 
situeaza, reciproc, intr-o cauza sau o serie 
de a~uni ulterioare lui B, anticipandu-i sau 
prolectandu-l intentllle, eventual. in orice 
sistem de comunicare, feed-back-ul pozitiv, 
este necesar ~i evolutiv, sa fie contracarat de 
feed-back-ul negativ, pentru a evita hipertrofia 
sistemului; sau daca o unitate de comunicare 
nu are feed-back negativ risca sa fumizeze 
excese inregistrabile in sistemul mai larg. Nici 
lnteracaunea complementara, nici cea si- 
metrica nu poate fi prelungita fara o retroac- 
~une care vine sa echilibreze comunicarea. 
In teoria schismogenezei, in\eleasa ca o 
forma de circularitate progresiva in care nu 
intervin factori neutralizan~ de tipul feed-back- 
ului negativ, diferite tipuri de ritual social ale 
coeziunii reechilibreaza vectorii in prezenta 
- de autocorectarea aceasta depinde 
homeostazia sociala, Cateva precizari sunt 
necesare: 

• Contextul este important pentru inte- 
ra~une (de exemplu, definirea de context a 
lipsit pa~al din Raportul Emmei Nicholson, 
fapt ce a declansat rea~i ale opiniei publice 
rornanest): 

• Mesajul cultural al unui fenomen so- 
cial sau civic nu trebuie sa fie tratat in sine 
nici ca fenomen, nici ca rela~e. ci ca a~une 
~i reactune in context (a se evita metonimiile 
~i metaforele mitologizante abundente astazi 
in mass media romaneasca); 

• Pentru analiza contextoala sun! im- 
portante rela~ile ~i modurile de reacte in con- 
text, ca 9i func\iile sistemului democratic. 
Retroa~unea se compune din doua mi~ri: 
un feed-back pozitiv care produce schimba- 
rea 9i un feed-back negativ care blocheaza 
excesul pentru a rnentne echilibrul, homeo- 
stazia. 

Crono/ogic vorbind, cet;!j(enia politic;!j 
este precedata de cet;!j(enia civi/'1 care are 
atributele exercipului cetateniei politice, so- 
cia/e §i cultura/e. Aceasta consta in libertatea 
de gandire, de infonnare, de comunicare, 
de reunire etc. (Convenpe, Artioo/ete 12 ­ 
15). A controla puterea este eel mai bun mij- 
loc pentru cetateni de a garanta liberta~le 
civile. Daca libertatea de gandire este per- 
sonala, limita celorlalte libertap devine liber­ 
tatea a/tora, mai ales, in geometria retapitor 
pub/ice. (Convenpe, Artioolul 16). 

Orice comportament cultural observabil 
este in re/ape directa §i stransa cu ethos­ul 
grupului §i reprezinta o unitate din eidos 
(grec. "imagine'). Dinamismul intre aceste 
doua cadre, circularitatea dintre acestea 
echilibreaza rela~a sociologica a grupului, 
coeziunea 9i solidaritatea din interiorul gru- 
pului. Ethos­ul aristotelian este ansamblul 
de valori, de credinte. de atitudini nonnali- 
zate intr-o comunitate, la un moment dat, 
ceea ce in conduite este recomandat, per- 
mis, autorizat, admisibil, recunoscut de catre 
comunitate in ansamblul sau, Eidos­ul re- 
prezinta aspectele cognitive care contribuie 
la conslructa irnaginii grupului social. Rela~a 
paradoxala intre eidos 9i ethos are o latura 
pozitiva cu efect sinergic asupra comuntta~i. 
in sensul ca devine autocorectiva, regle- 
mentand men~nerea coeziunii ~i a solidarita- 
~i acesteia. sa presupunem ca, in cadrul unei 
colectivita~, exista diferente categoriale intre 
indivizii apartlnand acelulasi ethos, dar 
a~tia de\in aceleasi serii de identificari in 
cadrul eidos-ului. Confuzia cauzata de tra- 
irea exotica a ethos-ului in afara contextului 
real poate fi, de asemenea, o sursa de trata- 
ment diferen~t. Rela\ia paraooxala in care 
se pot gasi cele doua concepte, de identi- 
ficare ~i diferen~ere, in acela~i timp, ar putea 
fi echilibrata prin ac(iuni coerente de coeziu­ 
ne sociata, de anulare seriaf;!j a efectelor de 
schismogeneza (simetrie a comportamen- 
telor). Teoria lui Gregory Bateson (1971) 
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Educa1a de beza 

Vizi unea din Report on the Vizi unea din DeclaraJa 
Vizi unea convenponal::I p1tgress ..bm1an::\ 

Copii Copii, ti neli ~ adul] Copii, 1 neli ~ adul] 

Din interiorul lJCXllii spre Tn afara ~ ln inteliorul 
Mediul scolar mmunrate lli spre ceri n~le medi ului ~lar arnblerrale culturale, sociale 

~ econcrnlce 

0 anu rri~ perioad::I pe De-a I u ng ul Tntregi i vle] ~ De-a I u ngul lntregi i viep ~ 

para1rsul viepi Tnd! din primii ani, TnWt1oire lnd! din pri mii ani 
contnua 

rnatertala implica participare §i iniVativa in 
spatul politic (Conven(ie, Articole/e 23 ­ 27). 
Obstacolele evolu(iei acestui mesaj se ga­ 
sesc atat in paradigma procesuala a socie- 
ta(ii individualism­ho/ism, cat §i in re/a(iile 
fiecarei persoane din societate cu munca, 
cu sanatatea §i educa(ia. Mesajul social in- 
clude o zona in care se configureaza cele 
mai multe tipuri de tratamente diferenVate 
social, cu strategii multidisciplinare de 
prevenire, pe termen scurt §i lung, cum este 
cazul integrarii,, copiilor strazii". 

Romania are realizari concrete, mai ales, 
in domeniul educatiel, 

in urma cu zece ani, comunitatea inter- 
naVonala se angaja, prin Dec/ara(ia Jom­ 
tiana a Educa(iei pentru To(i, nu numai sa 
asigure o educaVe de baza pentru toV-copii, 
tineri §i adulV-, dar §i sa puna in aplica-re o 
viziune largita :;i noua a conceptului de 
educa(ie de baza. Acest fapt est vizibil daca 
vom compara distantele din educafia de 
baza intre viziunea conventonala din 1989, 
viziunea Dec/ara(iei Jomtiene §i cea din 
documentul Report on the progress a 
Guvemului Romaniei (iunie 2001, p. 169 - 
174): 

Mesajul social 
Cetatenia politica implica cetatenia so- 

ciala. Mesajul social este, prin excelenta, 
funCVonal, iar definirea §i traducerea mate- 
riala sunt fundamental legate de starea eco- 
nomica a statului. Mesajul social al Conven­ 
(iei desemneaza acele drepturi economice 
§i sociale a carer definire §i procesualizare 

• Relatllle interpersonale sunt com- 
plexe de transfer retroactiv exprimat, necesi- 
ta medierea sau negocierea, departe de ati- 
tudini categorice. 

• Orice tip de comunicare presupune o 
contextualizare soclala care reflecta §i re- 
la\ja dintre actorii comunicarii. Pe de alta par- 
te, o comunicare nu poarta numai mesajul 
informativ, ci induce un mesaj comporta- 
mental: model, plan, program. Cu alte cu- 
vinte, vorbim despre fa\a §i interfa\a comu- 
nicarii, despre contnot §i rela\ii desemnate 
a fi intre partclpantl la actul social. Aspectul 
"relaVe", metacomunicare, este important in 
economia transferului de mesaj. 

• Discordaniele inregistrate sunt legate, 
de multe ori, de rolurile diferite adoptate de 
catre actorii sociali din comunicare. 
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Educatia de baza 

0 anu rrit:ri perioadi::I pe De-a lungul lntregii vie1i i;i De-a lungul Tntregii vie1i i;i 

pan::ursul vieJii 
lna:\ din primiiani, ln~lare lna:\ din pri mii ani • 
confnui::I • 

Educa'e primari:I sau un EducaJie cu accent pe achizi1ii EducaJie cu accent pe 

numi::lr detenninat de ani ale tnvi::.~ rii ' 
achlzi]] ale tnvi::l~rii 

Tnvi::l~rea strict:ri a Satisfacerea nevoilor de 
Safi sface rea nevoilo r de 

disd pli nelor scotae tnvi::IJare 
tnvi::IJare 

Tnvi::IJare de tip i nbrmativ 
Valorizarea albrtipuri de 

Valorizarea altor1i puri de 

tnvi::IJare altema1ive, inclusiv a 
lnvi::IJa re, i nd usi v a celei 

celei tradi !io nal e tradi Jionale 

Unibrmizare i;i egalitlte Dieren,ere dupi::I nevoi, cu DierenJiere dupi::I nevoi 
pentru to' 

accent pe nevoile speciale ale 
unorcategorii de persoane 

Vi zi u ne sta1ici::I a Vizi une di narnca a refonnelor, Viziune di narnica a 

refonnelor cu suportul linandaral Bi::lncii refonnelor 
Mondiale 

Centrat:ri pe oferla de 
ed uca1ie: i nstrucf a Centrat:ri pe cererea 

Centrat:ri pe cererea 

ed ucajio nal 1:1, fo rma rea educa1ivi::I: elevi, familii, educativi::I: elevi, familii, 

educab rilor, rrijloace de co mu nitatea ca tntreg comu nitatea ca Tntreg 

care dispun 

Bazat pe procesele de 
Bazat pe procesele de Bazat pe procesele de tnvi::I~ re, introduce rea 

predare intemetut ui tn sistem pe baza lnvi::IJare 

planul ui strategic 

Desce ntrali zat, cu af Ii e ri ln Descentralimt, cu afilieri 
Centralimt ad rri ni stra!ia locali::I, 

dezvol ti rea parte ne ri atul ui ln admi nistra'a locali::I 

social 

Res ponsabllltae statili::I 
Responsabilitlte lmpi::lr1it:ri Responsabilitite Tmpi::lr1it:ri 
tntre stati;i ansamblul • tntre statsi ansamblul • 
societ:rijii societ:rijii 
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chiar prin in~iativa $i volota partenerilor. De 
exemplu, proiectul dialogului societal este 
una dintre fun~ile oricarei a~uni sociale, 
structurate pe o agenda de lucru, cu reguli 
de nonpertinenta. pe baza de negociere. Pe 
de alta parte, partenerii adopta o anumita 
disciplina informala $i formala, potrivit careia 
ei se pli-aza apropriat la situa~a consensual 
acceptata, de exemplu, in cultura organi- 
za~onala a ONG-urilor, intr-o dezbatere pro- 
ductiva etc. Regulile nonpertinen\ei se in- 
scriu in efldenta operatonala a unui pro- 
gram, care este la frontiera cu alte potentale 
semnifica~i. 

Decizia politica externa se transfera in 
coerenta intema prin intrare soda/a §i prin 
comportament civic. Nu este vorba despre 
producerea copierii unei tabule de legi, ci 
are lac o selectie $i o transformare a atribu- 
telor exterioare ale deciziei exterioare. Rltrul, 
realizat in reuniunea convergenta prin re- 
gulile nonpertinen\ei, cum este cazul asocia- 
\iilor neguvemamentale, selecteaza, trans- 
forma $i modifica ceea ce trece din lumea 
exterioara $i arata ca regulile de transfor- 
mare sunt $i reguli de inhibare $i reguli de 
facilitare, in acelasi timp. Regulile de inhibare 
indica participan~lor ceea ce ar trebui sa 
detaseze, Sa ierarhizeze prin teoria prio- 
rita~lor, iar cele de facilitare arata ceea ce 
au acesta posibilitatea sa recunoasca, sa 
accepte a ti fezabil $i sa acdoneze ca atare 
conform unui program propriu.Aceste reguli 
devin reguli de transformare soda/a, deoa- 
rece stabilesc modul de tratare a atributelor 
exterioare ale drepturilor copilului $i sunt 
consemnate in litera $i in spiritul legii in 
Convenpe, Arlioole/e 42­45.in afara regulilor 
de nonpertinenta $i de transformare, sunt 
importante $i roluri/e parlicipanplor. Com- 
plexitatea asumarii acestora deriva din faptul 
ca angajarea participan~lor poate ti $i spon- 
tana sau voluntara, $i are func~i esen~ale 
pentru interacnune: poate fi o mobilizare vo- 
luntara, $i atunci se deschid perspectivele 

Desigur, tema de progres care se re- 
gase9te pe fiecare palier al evolutiel actuale 
a educa~ei de baza din Romania nu elimina 
riscul de discriminare negativa, de multe ori, 
axat pe discrepanta dintre decizie $i proces, 
dintre central $i local, dintre vechi $i nou, 
traditional, modem $i post-modem etc. Pro­ 
blema impactului social in puncte diferite ale 
sodeWpi, /egaW de tradi(ia unei culturi demo­ 
cratice a copilului, ramane o problerna des- 
chisa $i de constructie pentru toate socie- 
ta~le de astazl, mai acuta pentru societa~le 
in tranzlfie. cum este Romania. Pe de o 
parte, in societatea rornaneasca, percepe- 
rea propriilor dlstante evolutive este un 
proces reflectat inegal $i anevoios, din lipsa 
exercitiul democratic social, pe de alta parte, 
tranzitia, ca proces de schimbare, este traita 
$i con$tientizata sinuos intre cele doua Ii mite 
heidegeriane: familiarizare $i proces sau mi- 
mesis social cu efecte perverse de fragmen- 
tarism social. Aici, impactul se asociaza cu 
permeabi/itatea societapi fafa de mesajul 
puterii: cultura adulta poate absorbi cultura 
copilului? cum $i cat? care ar fi strategiile 
optime de transfer? 

Procesual, vorbim despre lnteracuune 
sociala divergenta, avand gradul zero de 
intalnire (de exemplu, retorica mediata fals 
a unui fapt social), $i despre lnteractune 
convergenta intre parteneri care sunt de 
acord sa rnentna eel pu\in standardul con- 
tractual, pe unul sau mai multe puncte diver- 
gente sau convergente. Transferurile sunt 
posibile de la un tip de interactiune la altul. 
Abordarea convergenta se caracterizeaza 
formal prin reguli de nonpertinenta. Regulile 
nonpertinen\ei institu\ionalizeaza tiecare 
functie a formelor contractuale de a~une 
sociala: ceea ce vine din exterior ca stimul 
sau ini~ativa, prin regulile nonpertinen\ei, 
este eliminat sau transformat pentru a se 
regasi echilibrul convergent Regulile non- 
pertinen\ei conduc spre ideea ca orice ele- 
ment social se sitoeaza in interiorul a~unii 



20 Studii si Cercetari 

BIBLIOGRAFIE 
AUDIGIER, F. L'education a la citoynnete. 
lnstitut National de Recherches 
Pedagogique., 1999. 
BARROW, R. and MILBURN, G. A Critical 

lntematlonata referitoare la drepturile 
copi!ului, din care se degaja ccnstltuentl in- 
temi ai reunirii convergente enumeraf mai 
sus, o matrice de evenimente pozitive posl- 
bi!e §i o distribu~e specifica a rolurilor prin 
care evenimentele asteptate se pot pro- 
duce. Programul de convergenfa intema §i 
intema(ionala implica §i anumite regult. reguli 
constituante: gestiunea extema, refeaua de 
participanfi, utilizarea info­materialelor; reguli 
strategice: extinderea acpunii §i a ideilor in 
social; reguli tactice inteme: evolufie §i nego­ 
ciere. Atributele partenerilor sunt utilizate ca 
mij!oace de decizie a a!ocarii. in prezenta 
resurselor disponibile, problema cruelala 
este, apoi, de rezolvare a alocarii acestor 
resurse intre parteneri, cu elementele con­ 
secutive de inifiativa, de participare respon­ 
sabila §i de responsabilizare. 

in absenta puteri!or planetare §i a insti- 
~i!or corespunzatoare cetateanului, in jurul 
carora cetateanul ar actlona, §i avand in ve- 
dere interesul pentru lume, exista ipoteza 
unei scale de gandire, pertinenta. §i utila in 
ansamblu, asupra temelor globale care 
afecteaza condifia copilului, cum ar fi sara- 
da, subalirnentata, mizeria suburbii!or ur- 
bane, utilizarea for1ei de monca a copii!or. in 
acest context, educatla pentru drepturile 
copi!ului i§i gase§te noi orientari. Convenpa 
cu privire la Drepturile Copilului dezvolta un 
asemenea mesaj "deteritorializaf', planetar, 
referitor la unele teme globale ale drepturilor 
copilului, care nu sunt legate direct de o 
apartenenta na~ona!a. Problema participarii 
la rezo/varea acestor teme globale nu este 
numai /oca/a sau nafionala, ci deschide 
ideea recunoa§terii a/tor drepturi §i tipuri de 
protecfii pentru anii care vin. 

Mesajul cultural 
Mesajul social potenfeaza mesajul cul­ 

tural §i pe eel politic. in categoria drepturilor 
culturale, introduse de curand in literatura 
de specialitate, intra cetafenia europeana 
(sau cetafeniile europene) §i cetafenia pla­ 
netara sau mondiala. 

Preluarea §i arrnonizarea cu acquis-ul 
comunitar din perspectiva integrarii euro- 
pene aduce dupa sine problema con§tiintei 
ca facem parte dintr-un ansamblu demo- 
cratic: drepturile civile ca exerci~u demo- 
cratic sunt proclamate §i protejate atat de 
constitu~ile nafionale ale statelor europene, 
cat §i de Uniunea Europeana, Consiliul 
Europei sau antedatatul Tratat de la Roma. 
Un loc important ii are, pentru evolu~a sta- 
telor europene, Convenpa Europeana pen­ 
tru Drepturile Omului. in sensul acesta vor- 
bim despre arrnonizarea legisla~ilorin Uniu- 
nea Europeana. Cetatenia sociala este re- 
cunoscuta conform cetateniilor na~onale, iar 
cet<lfenia naponala este condifie a cetafeniei 
europene, aceasta nu i se substituie, ci este 
un plus la variantele pe care le iau drepturile 
concrete, procesuale ale fiecarui stat. 

Cultura democradca §i civica referitoare 
la drepturile copilului, fondata pe drepturile 
omu!ui, are, din multe puncte de vedere, as- 
pecte antropologice referindu-se la particu- 
larita~le persoanei umane, la statutul §i la 
demnitatea sa impotriva oricarei discriminari 
negative. Viata po!itica §i socisla cornuna 
presupune un minimum de valori imparta- 
§ite cultural. Vorbim despre un program con- 
sensual national, despre o conventle 

motivani; sau pot fi roluri care contrazic rea- 
litatea sociala, in sensul ca o persoana im- 
plicata in ac\iuni sociale poate fi diferita in 
viata institutionala. Angajarea spontana a 
partidpan~lor confirrna universul prescris de 
regulile de nonpertinenta sau de transforrna- 
re, §i deci realitatea unor universuri poten- 
~ale. 
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Report on the progress in preparing the 
ascension to the European Union, 
September 2000 - June 2001, Government 
of Romania. 
World Declaration on Education for All and 
Framework for Action to Meet Basic 
Learning Needs. UNESCO, Jomtien, 
Thailand, 5-9 March 1990. 

Dictionnary of Educational Concepts. 
Teachers College, Columbia University, New 
York and London, 1999. 
ConstittJ11a Romaniel. Regia Autonoma 
.Monitorul Oficial", Bueuresfi, 1991. 
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Na~unilor Unite. 
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Tratamentul inegal, comportamentul even- 
tual negativ fat<] de un grup sau o categorie 
sodala depind atat de convingeri, cat §i de 
imprejurari. Poate lucrul eel mai important 
de subliniat este ca discriminarea nu apare 
ca aspect in totalitate con§tient(izat) de catre 
agenpi discriminarii, nu este automat produsul 
unei inten~i (este cazul "discriminarii institu- 
\ionale"); §i e posibil ca indivizii care suporta 
consecin\ele discriminarii sa nu fie nici ei con- 
§tienp de amploarea consecin\elor. Unele 
efecte neprevazute ale practicilor educa~o- 
nale, prin care se realizeaza socializarea in 
§coala (curriculumul ascuns), sunt forme ale 
unei asemenea discriminari "tacite". 

Diverselor tipuri de discriminare - in 
func~e de spartenenta etnica, rasa, sex, 
handicap, varsta, orientare religioasa, nivel 
de calificare etc. - psihologia sodata le-a 
caotat explica~i §i solu~i. Nu conteaza atat 
ca veridicitatea !or e partiala (un discurs 
despre discriminare nu e o "pavaza" impo- 
triva efectelor acesteia asupra celui constru- 
i~te discursul), cat faptul ca politicile educa- 
~onale antidiscriminatorii nu pot refuza li- 
mitele de incadrare pe care le statueaza o 
teorie sau alta, o propunere sau alta de so- 
lu~e. in teoria identitafii sociale conteaza 
realizarea unei identita~ pozitive mai presus 
de urmarirea interesului propriu: indepen- 
dentde interaqiunea/interdependenta dintre 
indivizi, o identificare profunda cu propriul 
grup {de apartenenta, referintfi) va atrage 
dupa sine discriminarea unui alt grup. 

[*Distinc\ii sistema- 
tizate de Petru llut.] 

Discriminarea 
este faptul de a refuza unui grup sau unor 
membri ai acestuia dreptul la un tratament 
egal, lmpreuna cu seria de conseoote ce 
vordecurgede aici. in acestinteles peiorativ 
al notiunii, discriminarea este intrarea in 
aqiune a prejudeca~i cu privire la un grup 
carua i se refuza "sansele oferite altuia" (A 
Giddens). Pusa asa, rela~a de determinare 
prejudecata-discriminare frizeaza reduqio- 
nismul. Prejudeca~le se sprijina pe stereotipii 
§i categorizari, procese naturale ale gandirii 
avand ca miz.a constructa identita~i de grup 
§i individuale. Stereotipurile, care pot fi po- 
zitive sau negative, surprind un numar redus 
de trasaturi schematice de similaritate, fiind, 
in acelasi timp, un instrument §i un breviar 
simbolic al identificarii colective. Diferen- 
~erea intre grupuri, intre "noi" §i "ei" se reali- 
zeaza prin alocarea persoanelor unei anu- 
mite "clase", in virtutea atribuirii de trasaturi 
comune respectivelor persoane. Din acest 
punct de vedere, se vorbeste despre grupuri 
§i categorii, dupa cum definirea indivizilor 
luati impreuna este de ordin intern sau 
extern: 

"Un grup este o clasa de persoane care 
sun! constiente ca au o apartenenta co- 
rnuna §i recunosc anumite tipuri de obliga\ii 
fat<] de membrii aceluiasl grup. 0 categorie 
este o dasa ale carel natura §i alcatuire sunt 
decise de eel ce le defineste" (M. Banton, p. 
120). De-o parte, asadar, "clasa" pentru sine, 
de cealalta "clasa" in sine. 

Raportul dintre stereotipuri (gene- 
rallzari de ordin cognitiv- ce cred despre), 
prejudeca~ (aspectul afectiv-evaluativ - ce 

simt fafa de 1 §i dis- 
criminare este unul 
complex. 

Dan Badea, 
1lnstitutul de ~tiinte ale Educatiel, 

Bucure§ti 

Discriminarea - 
cateva puncte de 
re per 

DISCRIMINAREA - 0 PROBLEMA DE POLITICA 
EDUCATIONALA iN SOCIETATEA POSTMODERNA: 

REALITATE SAU SLOGAN? 
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·cand vorbesc despre discriminare, ma 
gandesc la discriminarea mea" ­ ar putea 
dedara careva, fiind taxat de cinic sau ironic. 

Discriminarea §I egalitatea §anselor 

De fapt, statului ii revine sa ia primele 
masuri efective, care sunt de natura juridica: 
declararea unei discriminari ca nelegitima, 
urmata de rnasuri :;;i programe de proteete 
pentru anumite categorii de persoane 
dezavantajate :;;i anumite domenii, cum arfi 
administrarea justi~ei, locuintele, inva\a- 
rnamul, profesia. Este ceea ce se nurneste 
"discriminare pozinva" sau "actame afirma- 
tiva". Stipularea :;;i asigurarea de avantaje 
urmeaza actualmente un curs accelerat, 
fiindca ies mereu la iveala alte discriminari, 
dintre care unele, de negandit pana de 
curand, au ocazia sa devina semnificative 
intr-un viitor oarecare. Sa ne gandim, dupa 
cum :;;i-a imaginat cineva, ce se va intampla 
cand aproape toata lumea va avea acces la 
calculator, in dorin\a de a se distinge de 
ceilal~. cei care vor avea la dispozi~e mai 
multe resurse materiale :;;i simbolice vor ape- 
la la facilita~ :;;i servicii "umane", de care unii 
vorfi atunci "priva~"'. 

Pe de alta parte, prevederile impotriva 
discriminarii sunt in rnasura sa dedanseze 
efecte perverse. Michael Banton ofera un 
exemplu din Marea Britanie: a rezerva fe- 
meilor cateva locuri in organismul de condu- 
cere al unui sindical Or, ce se poate intam- 
pla? Persoanele care au obtnut un avantaj 
vor incerca sa-l men~na, "lar acest fapt va 
actona accentuand o delimitare pe care le- 
gea cauta sa o elimine" (M. Banton, 1998, 
p. 118). Este bine cunoscut exemplul pe ca- 
re i1 dau multi ob-servatori ai scenei ameri- 
cane: apficatad litteram, principiul corectitu- 
dinii politice poate ajunge sa-i discrimineze 
pe cei care nu au urmat intocmai regulile 
desprinse din ceea ce este considerat 
politically correct. 

Cealalta teorie importanta, numita a echit~pi. 
conexeaza instrumentarul cognitiv de 
deformare a realita~i cu notunea, din ce in 
ce mai prezenta din anii '80 incoace, de 
echitate. "Hafluirea psihologica" la care este 
supus un grup de catre eel "dominanf' con- 
duce la perceperea ca echitabila a situa~ei 
in care sa gase:;;te grupul defavorizat Post- 
modemitatea a complicat mult datele pro- 
blemei, o data cu emergenta procesului de 
"eliberare a dferentetor" (G. Vattimo), tot 
atatea ·ra~onalita~ locale" - minorita~ etnice, 
sexuale, religioase, culturale - care i:;;i cer 
dreptul la recunoasterea propriei demnita~ :;;i 
care pun sub semnul intrebarii existenta unui 
"centru" stabil, solid :;;i de-a pururea legitim. 

Pentru atenuarea discriminarii s-au pro- 
pus trei tipuri de sol~i: 1) contactele inter- 
grupuri; 2) cooperarea :;;i scopurile comune; 
3) perspectivele socio-cognitive. Bazate pe 
date experimentale, aceste incerdiri de dimi- 
nuare a prejudeca~lor sunt, cum am anticipat 
deja, de acceptat cum grano sa/is. Atitudinile 
sau judeca~le favorabile fata de alte grupuri 
se limiteaza la rela~ile dintre persoane cu sta- 
tut social egal, cand asemanarile percepute 
prevaleaza asupra diferen\elor, :;;i nu privesc 
pur :;;i simplu contactele intergrupuri; contac- 
tele pozitive sunt judecate drept excepta care 
intare:;;te regula. cat despre cooperarea in 
scopuri comune, aces! deziderat este foarte 
dificil de pus in practica. Cea de-a treia solu\ie 
pleaca de la ideea ca, daca mecanismele 
coggnitive sunt cauza prejudeca~i. ar trebui 
sa modificam insa:;;i desta:;;urarea acestor 
procese. S-ar ajunge astfel fie la decategori­ 
zare (membrii celuilalt grup arfi caracterizaf 
in primul rand ca indivizi cu trasaturi proprii, 
de uncle o estompare a focalizarii perceptiei 
pe omogenitatea de grup), fie la recategori­ 
zare (prin cooperare, membrii a doua grupuri 
ar forma unul nou, un fel de "noi" indusiv, 
dupa expresia lui Bourhis et al., propunere 
fragila fiindca se bazeaza pe cea de-a doua 
sol~e - cooperarea). 
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fie dublu dlscrimlnatl: "Dezavantajele ii 
rnarcheaza 9i prin intermediul 9colii, 9i prin 
lipsa ei" ("A treia cale 9i criticii ei", p.108). 
Mai inainte de a trece la instituirea proce- 
durilor specifice educa~ei compensatorii, 
scoala este datoare sa nu intareasca ea 
insa9i traseele discriminarii: daca nu are po- 
sibilitati suficiente de combatere a discri- 
minarii socio-culturale, macer sa nu o inten- 
sifice. Dincolo de orice strategie de punere 
in aplicare a unor rnasurl privind criteriul 
echita~i. respectarea principiilor pedagogice 
este un garant esential, desl nu singurul, al 
unui sistem scolar democratic, care nu "fa- 
brica" in serie inadapta~ scotar 9i exdusi, 
Nimic mai rezonabil dar 9i nimic mai dificil 
de realizal Chiar 9i un principiu modest, cum 
este eel al interesului egal, intens 9i - pe cat 
posibil - constant pentru tofi elevii, risca sa 
ramana un artificiu retoric, daca s-ar constitui 
in punctul forte pentru recrutare 9i inaintare 
in cariera didactlca: 

"in scoala (spre deosebire de ce se 
petrece in familie - n.n.), profesorul trebuie 
sa trateze to~ copiii la fel ( ... ). Profesorii nu 
trebuie sa aiba «rela~i speciale» cu unii elevi. 
D99i se intampla, o asemenea atitudine nu 
este corecta" (N. Goodman, p.120). Nu este 
corecta, "desl se intampla" ca principiile 
didactice 9i etica profesionala sa fie puse la 
co~. precum ni9te copii nazuro9i 9i teribili, care 
te sacaie cu pretentiile lor prea insistente. 

Un sistem de invatamant viabil dece- 
leaza obiective pedagogice generale care 
inglobeaza, alaturi de atingerea excelentei 
(care se refera la indivizi), 9i promovarea 
echita~i 9i a discriminarii pozitive (care se 
refera la grupuri). Cultivarea echita~i 9i com- 
baterea discriminarii se concretizeaza in ac- 
~uni corective, ce presupun masuri speciale, 
adaptate anumitor persoane sau grupuri, 9i 
aqiuni preventive, ce presupun rnasun de 
aplicare universala (Charles V. Willie, 1999). 
0 se-rie de obiective pedagogice se refera 
intr-o rnasura mai insemnata la aqiunea 

• A~unea preventiva 
A§a cum sublinia Giddens, copiii pot sa 

Combaterea discriminarii in educa~e 
- o batalie cu final amanat 

in realitate, mai toti ne lovim de aceasta 
realitate indelebila. Ce este stanjenitor pana 
la incorectitudine este ca "tirania socializa- 
toare a categorizarii" (R. Jenkins) excede 
diferentele dintre membrii aceleiasi clase de 
persoane; nu toti membrii clasei sunt in 
aceeasi masura dezavantaja~; nu to~ au un 
comportament social reprobabil, Incat ma- 
car sa justifice generalizarea discriminarii la 
un intreg grup etc., etc. 

Ceea ce a ajuns sa confere azi un sens 
sporit fenomenului dlscrimlnarf este dis- 
cursul stangii de nuanta social-democrata, 
care se vede obligata sa-9i redefineasca 
termenii 9i strategiile in cadrul unui nou pro- 
gram, mai cunoscut sub denumirea de "A 
treia cale". Daca discriminarea este o cauza 
a inegalita~i. s-ar putea milita doar pentru o 
"mai mare egalizare a celor inegali" (N. 
Bobbie, 1999). Noua politica resemantizea- 
za no~unile: egalitatea este echivalata cu 
inc/uderea, iar inegalitatea, cu exc/uderea. 
Batalia impotriva discriminarii devine mai ales 
una impotriva excluderii. Egalitatea (echi- 
tatea) sanselor nu ~ne de solutii miraculoase, 
deductibile din sistemele-expert ale teh- 
nocraalor sau din logica filosofilor. Ramane, 
probabil, varianta punctforma: • ... singura 
strategie disponibila - afirma sociologul Z. 
Bauman - prin care postulatul «societatii 
drepte» poate fi implinit este eliminarea unul 
cate unul a impedimentelor la distribu~a 
egala a sanselor ... " (p.60). Oricum, accentul 
pus pe investi~a in capitalul uman scoate 9i 
mai pregnant in evidenta necesitatea 
egalizarii accesului la educatie 9i calificare 
de calitate. $i aceasta, repel, in conditiile in 
care spectrul excluderii se profileaza ame- 
nintator pe canavaua statului bun~sti1rii. 
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• Aqiunea "corectiva" 
in interven\ia educative'! vizand 

discriminarea sunt cuprinse acvuni de varii 
tipuri. Discriminarea poate fi, din punctul de 

3. a pregati pentru alegeri personale 
depa§ind limitele sociale §i cultura/e. Este 
vorba, intre allele, despre familiarizarea 
elevului cu lumea profesiilor: respectul 
datorat celuilalt este legal §i de respectul 
pentru diverse profesiuni, indiferent de 
prestigiul lor social. $coala - se arata in 
Projet educatif. .. ­ va evidenva utilitatea 
diferitelor meserii, inclusiv a celor adesea 
devalorizate, fcira a ascunde caracterul dificil, 
"penibil'' fizic sau psihic al practicarii anumitor 
profesiuni. 

[*""Traditionale" e un fel de a spune, caci, 
in postrnodemitate, ele devin, din ceva 
desuet, componente ale unor asamblaje 
care §!erg identificarile de ordin temporal, 
orice metodologie fiind, teoretic, admisibila 
§i arnendablla, Dare un fel de a spune §i 
pentru ca, intr-o abordare mversa, ie§ind 
din contextul cultural actual, principiile 
"tradi\ionale" sunt principii - dace'! se 
accepta jocul tautologic - intemeietoare, 
§i, ca atare, nici ele usor de concretizat, 
dupa cum am aratat referitor la principiul 
interesului egal pentru toV copiii.] 

intersecva dintre conditii de invatare marcate 
de discriminare §i imaginaVa pedagogica in 
stare sa depaseasca standardizarea proce- 
sului de educstle. Cine nu acorca credit 
acestor deschideri, considerandu-le tot slo- 
ganuri, are la dispozitie principiile pedagogi- 
ce "traditianale" - . Discriminarea circumscrie, 
de pilda, tema e§ecului §COiar. Pentru a corn- 
bate "suprageneralizarea esecului", se poa- 
te recentra esecul asupra sarcinii, eliminand 
transferul judeca~i negative de la performan- 
te la persoana elevului, identificandu-se apoi 
demersuri care sa-l conduca pe elev la 
reu§ite; 

preventiva. intr-un decupaj care se inspira 
din Projet educatif et pedagogique de 
l'enseignement organise par/a Communaute 
fram;aise (Belgia francofona), aceste 
obiective se prezinta astfel: 

1. crearea unui context favorabil tnvs- 
tani: elevul sa simta ca educatorul are incre- 
dere in el, ca este acceptat, integrat, valori- 
zat; punerea la dispozitia elevului a unui ma- 
re nornar de ocazii de invatare, inclusiv prin 
inserarea lui in contexte sociale cat mai valo- 
rizante; imparta§irea din partea educatorului 
de strategii adecvate care sa-1 ajute pe copil/ 
adolescent sa faca fa\c'! situaVilordificile, cand 
poate aparea incl us iv tea ma de res-pingere 
sociala (de exemplu, recornanda Parlier, 
indemnandu-i pe elevi sa discute in grup 
despre modalitaVle lor de a se descurca in 
asemenea situaVi); 

2. a conduce pe fiecare elev la cuno§­ 
tinfe/e §i competenfele a§teptate. Aceasta 
Vnta, coroborata cu prima, inseamna a te 
preocupa de fumizarea unei educatii de cali- 
tate pentru marea majoritate a elevilor dife- 
renVind metodele, nu obiectivele. Cultura 
§colara are un punct de plecare "elitisf'. Ele- 
vii proveniV din randul minorita\ilor etnice 
dezavantajate var acuza din scoala primara 
§OCUI cultural. Programele §i manualele se 
bazeaza pe premise ale culturii de elita, in 
posibila opoziVe cu orientarea culturala a 
etniei minoritare: surclasarea priceperilor/ 
abilitaVlor de catre cunO§tinte; hegemonia 
verbalizarii asupra acvunii; locul important 
acordat lexicului, terminologiei; caracterul 
abstract §i artificial al convnuturilor §i proble- 
melor; ponderea deosebita a textelor literare 
in raport cu alte categorii de texte (Ph. 
Perrenoud, 1999). lnsa, daca punctul de 
plecare al §COlii este "elitisf', invatc]mantul 
este democratic, in rnasura in care pedago- 
gia diferenVata e o realitate, §i nu dear un 
slogan. Mai mult decat de metode diferen~a- 
te, e nevoie de alternative pedagogice, de 
pedagogii neconven\ionale, nascute la 
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§i pedagogica a institu\iilor educatonale: 
lupta impotriva analfabetismului; ac\iuni 
lnterinstltutlonale. Mijloacele utilizate in 
proiectele de tip Z.E.P. constau in echipe de 
animave in zone in care diver§i parteneri 
pun in practica un astfel de proiect educativ 
§i in credlte oferite de catre stat §i comunitaV. 
.Filosofia" Z.E.P. presupune in a aborda 
esecul scolar nu fragmentar, ci global, in 
toate componentele sale, §i simultan. intr-o 
evaluare pe termen lung, s-a constatat ca 
ameliorarea rezultatelor scolare nu este 
peste tot evidenta; in schimb, ceea ce se 
imbunata\e§te semnificativ este relaVa elevi- 
lor cu scoala, 

Modelul Z.E.P. cunoaste actualmente o 
anumita raspandire. Robert RMere prezinta, 
intr-un mod pitoresc, o zona prioritara de pe 
langa o §coala primara din Lisabona, pe care 
a vizitat-o el lnsusl, $coala se gase§te intr- 
un fel de Ferentari al orasulul, un earlier 
mizer, unde mi§una marginali, delincvenv. 
tarani p!ecav la oras in cautare de lucru, ma- 
me care se prostltueaza §i copii lasav de 
capul lor, pentru care ideea de scoala este 
ceva neinteresant. Legea o fac aici bandele 
care uzeaza de violenta; acestea §i-au creat 
o anumita legitimitate prin infiinJarea unor 
cluburi sportive. $coala a pus la punct un 
proiect urmannd deschiderea spre comu- 
nitate. Adresandu-se parinVlor §i bunicilor 
elevilor, scoala s-a vazut pusa in fata unui 
9§0C. Cadrele didactice au in\eles ca, pentru 
a reust, trebuie sa se adapteze specificului 
locului §i nevoilor oamenilor. Pentru proiectul 
!or, invatatoarele au cerut acord §i sprijin din 
partea .cluburilor sportive". S-a creat o gra- 
dinj\8. Profesorii au identificat nevoile copiilor 
din cartier §i si-au adaptat modul de predare, 
recurgand la activitaV practice, de tipul celor 
desfa§urate in atelierele de reparat obiecte; 
perioada de scoala s-a extins de la patru la 
sase ani. Treptat, scoala a devenit centrul 
viu al intregii zone, un loc unde vin §i adul\ii, 
mamele in special, pentru a cere sfaturi, 

• Zonele prioritare 
Dupa 1967 s-au creat in Marea Britanie 

E.P.A {Educational Priority Areas). in 1981 
se lanseaza in FranJa, dupa acelasi model, 
programul Z.E.P. {Zones d'Education 
Prioritaire). Programul a facut posiblla 
implementarea coerenta a unor rnasuri de 
discriminare pozitiva in vederea combaterii 
e§ecului scolar, Pe langa deja invocata 
pedagogie diferenVata, intervenVa educativa 
din cadrul programului Z.E.P. s-a bazat pe 
urmatoarele coordonate: dezvoltarea peda- 
gogiei proiectului; autonomia administrativa 

vedere al instituVei educative, o cauza sau 
un efect, insa nu se prezinta niciodata in 
stare pura; discriminarea se inso\e§te de tot 
felul de alte "stigmate", de la saracie §i 
analfabetism la segregare, excludere §i 
devianta soclala. Actiunea "corectiva" 
asoelaza proiectul de natura educativa cu 
straduin\ele serviciilor de aslstenta soclala; 
ea este un mod de a face §COala in afara 
§COlii. Dareste o nuanta pe care o subliniaza 
§i ghilimelele: actunea "corecnva" este §i ea 
cumva tot preventiva, in sensul ca i§i 
propune sa aduca remedii cat inca se mai 
pot aduce; ea tncearca, altfel spus, sa 
previna esecul (scolsr; social, uman pana la 
urma) absolut, caderea inexorabila pe panta 
excluderii. Forms curativa pentru individ sau 
grup, intervenva corectiva este §i o instanta 
de control social. Discursul postideologic 
axat pe dreptul la diferenta. pluralism cultural 
ori pe recunoasterea diversita\ii vine sa 
sustina acest demers complex. 

Exemplificarile le oferim doar in simpla 
lor calitate de exemple. 0 sistematizare a 
tipurilor de intervenve e greu de realizat, caci 
ea este tributara "raVonalitaVlor locale" care 
sunt in joc la un moment dat. Putem insa 
observa ca tipologiile (ca tipuri idea/e) 
aglomereaza forme de creativitate sociala, 
dezvoltate in marginile unor paradigme 
sociologice §i pedagogice usor de sesizat. 
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B. lmplicarea serviciilor de asistenta 
(Belgia) 

in Belgia francotona s-a legiferat o 
colaborare intre sectorul de invatamant 9i 
eel de aststenta pentru tineret, prin 
intermediul unor preiect-pilot ce propun celor 
tineri activitaV colective, cognitive, ateliere 9i 
mediere. Scopul acestei colaborari consta 
in a asigura tuturer elevilor sanse egale de 
"emancipare sodala", in special prin recursul 
la discriminari pozitive. Persoanele Vnta ale 
proiectelor-pilot sunt preadolescen\i 9i 
adolescen\i a carer reinsertie 9colara nu e 
posibila imediat (I) sau a carer scolaritate 
este dificila, fiind vorba despre o "situave de 
criza" (II). Decretul din 30 iunie 1998 face 
referire la "minor exclus sau in pragul 
excluderii". 

I. Minorii sunt lua\i in grija de aceste 
servicii pentru o perioada de pana la trei luni, 
perioada reinnoita o data, fara ca luarea in 
ingrijire sa depaseasca un an pentru 
intreaga durata de 9coala a minorului. 

II. Serviciile de asistenta se ocupa de 
aceasta categorie de minori pe o perioada 
de o luna, reinnoita o data, elevii respectivi 
continuand sa fie inscri9i in 9colile pe care 
le-au frecventat Asimilarea luarii in ingrijire 
cu frecventarea 9colii nu poate depa9i sase 
luni pentru ansamblul 9colaritaVi minorului. 
De re~nut ca obVnerea acordului copilului 
este hotaratoare pentru demararea unui 
proiect de asistenta sociala 9i educativa. 

refuza demersul. 0 data la trei saptamani, 
studenVi se intalnesc cu formatorul lor pentru 
a reflecta asupra dificultaVlor intampinate, 
problemelor teoretice survenite, asupra 
atitudinilor ce trebuie adoptate fata de copii. 
Activita~le se pot desFci9ura in familie, 9coala 
ori pot sa se extinda la nivelul unui intreg 
earlier. in earlier se organizeaza un "atelier 
de remediere 9i insertle" pentru tineri de 18- 
25 de ani care sunt realmente exclusi din 
sistemul de invatamant. 

• Sustinere §Colar.I §i ajutor indi- 
vidualizat 

A. O initiativa a IUFM (Franta) 
in Franta. studen~i care se pregatesc 

sa devina profesori in invatamantul primar 
sau secundar beneflciaza de un an de 
pregatire in IUFM (!nstitut Universitaire de 
Formation des Maitres), pentru a-sl pregati 
concursu! de ocupare a unui post in 
invatamant. in caz de reu9ita, in calitate de 
profesori stagiari, ei frecventeaza !UFM limp 
de un an, spre a-sl pune la punct formarea 
ini\iala. Statu! asigura studen\ilor care-si 
pregatesc licenta o aloca\ie, in schimbul 
angajamentului lor case vorinscrie in IUFM 
in specialitatea in care sunt recrutatl, Sub 
egida unor asociaf (de parin~. culturale) 9i/ 
sau cu ajutorul unor asistenf sociali, acesti 
studen~ intreprind activita~ de ajutor la lec~i 
9i sustnere scolara in beneficiul a 2-3 copii, 
o data sau de doua ori pe saptamana. Copiii 
sunt dintre cei selectati de profesori la 
sffi~itul lui octombrie, dar elevii, familiile pot 

informa~i 9i ajutor. Obosite 9i stresate, scep- 
tice in privin\a sensului demersului lor, fa- 
cand o rnunca pu~n recunoscuta 9i care se 
indeparta din ce in ce mai mult de menirea 
tor profeslonala, profesorii din aceasta 
suburbie a Lisabonei s-au aratat, la urma 
urmelor, a Ii nlste invingatori. Ei sl-au facut 
.datoria", 9i chiarmai multdecatatat, platind 
un pret pe masura. 

f n interiorul sau exteriorul unei zone prio- 
ritare pot func\iona servicii, cluburi §i 
echipe de preventie specializate. Acestea 
se instaleaza in ,,mediul social", pe langa 
anumite grupuri de indivizi - tineri margina- 
liza~ 9i afla~ in pragul delincven\ei. Un club 
de prevenVe desFci9oara activitati socio-eel- 
turale 9i de loisir, fiind implantat intr-un centru 
urban cu scopul de a oferi tinerilor din earlier 
o .. altemativa educanva". Echipele 9i clu- 
burile nu intreprind insa a~uni specifice, 
parliculare pentru un individ sau altul. 



Revista de Pedagogie nr. 1-12/2001 29 

"Faceti·ll" 
• Activitate de simulare. 
• Teme: "a face experienta discrimina- 

rii"; a analiza moclul in care noi discriminam 
anumite grupuri sociale; a favoriza 
constientlzarea faptului ca avem propria 
noastra contribuVe la menVnerea structurilor 
sociale injuste. 

• Durata: 60 de minute. 
• Manmea grupului: maximum 40 de 

persoane divizate in 4 subgrupe. 
• Pregatire: 4 foi mari de hartie; 4 

reviste; 4 perechi de foarfece; 4 markere 
diferit colorate; 4 tuburi cu lipici; hartie §i pixuri 
pentru observatori; ceas/cronometru. 

• lnstrucVuni: primul grup are ca sarcina 
sa construiasca un colaj reprezentand 
prirnavara, timp de 20 de minute; al doilea 
grup - un colaj despre vara, iar al treilea - 
despre toamna. Se merge la al patrulea grup 
§i se pronunta clar. "Mso, flomsamd locrabt 
bz losine bauqvxo poeyeks ... " 

in timp ce grupurile luereaza, animatorul 
face turul salll, lncuraland §i sustinand 

- au incercat unii sa-§i schimbe eti- 
chetele? 

- Care sunt forrnele de discriminare 
in realitatea cotidiana? 

- cine are puterea sa stabileasca 
regulile? 

- pana la ce punct organiza\ia 
voastra este dernocratlca? 

• Sfaturi pentru animator. regulile sa fie 
pregatite cu grija din timp, pentru a avea jo- 
cul sub control; se poate eventual "manipula" 
cornpozitia fiecarul grup, dar fara stirea 
parflclpantlor, inainte de evaluare, trebuie 
ca participanVi sa-§i iasa din ro!. Daca se 
doreste aprofundarea problemelorlegate de 
majoritate §i minoritate, se va face astfel incat 
o majoritate sa posede o eticheta gal-bena 
§i o minoritate pe cea verde. 

grup? 
- ce a fost mai rau pentru fiecare 

"Regulile jocului" 
• Teme abordate: relatla minoritate- 

majoritate; putere §i autoritate; tlnerea 
minorita~lor la distanta de accesul la resurse 
§i oportunita~. 

• Obiective: punerea in discutie a 
regulilor societa~i §i a situa~ei majorita~i §i 
minorita~i; "a face expenenta discriminarii"; 
a trai experienta puterii §i a neputin\ei. 

• Durata: 2 ore sau o sesiune carela 
profesorul animator ii fixeaza limitele. 

• Marimea grupurilor. nu conteaza. 
• Pregatire: etichete autocolante cu 

doua culori diferite (galbene, verzi, de 
exemplu); scotch sau pioneze; pe o foaie 
mare de hartie grupul va scrie 6-8 reguli 
alese de el. De exemplu (cei cu etichete 
verzi): nu trebuie sa va asezati pe scaune; 
nu trebuie sa va gasi~ intr-un lac decat eel 
mult doua persoane; nu trebuie sa va 
adresaf unui membru din eealalta echipa, 
eel p~n atat timp cat nu va interpeleaza el; 
nu aveti acces la echipamente fara o 
perrnisiune speelala ... 

• lnstruc\iuni: se impart etichetele la 
intamplare §i Ii se cere partlcipantlor sa le 
poarte in permansnta; se atrage atenta ca 
regulile trebuie respectate fara excepte, 

• Aspecte de observat, probleme de 
reflectat: 

- Ce au sim~ "galbenii" §i ''verzii"? 

Jeux sans frontleres 
Ramanand in nota oarecum "soft" a 

exemplificarii solutillor de contracarare a 
dlscrirnlnarll §i excluderii circumscrise 
perimetrului educational, am selectat, in 
incheiere, ooua moclele de exercitii dintre 
multele propuse de Centrul European 
pentru Tineret de pe langa Consiliul 
Europei. Sunt facil de realizat in clasa sau 
in afara ei, in cadrul educa~ei forrnale sau 
nonforrnale, putand efectiv trezi interesul 
elevilor prin caracterul lor ludic. 
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nea, pana de curand pe buzele multora. Tot 
asa, in al doilea rand, in privinta po/itici/or 
pub/ice. Statele europene au impus, prin legi 
aparte, principiul egalitaVi tuturor cetatenilor 
in vlata soclala, Oe§i aceasta politica i§ii 
gase§ile preponderent aplicarea in cazul mi- 
norita~lor, cauza este sarada care cenoaste 
cote alarmante in randurile rninoritatllor 
etnice, §i nu privilegierea exprssa a cuiva. 
Este o politica avand caracter "universalisf' 
(D. Schnapper), prornovand egalitatea de 
sanse - egalitate la intrare §i mull mai puVn 
la leslre (ega!itatea de rezultat, recom- 
pense). Alie state, precum SUA, au pro- 
movat rnasuri de acfiune afirmativa sau dis­ 
criminare pozitiva, rnasun care vtzeaza ega- 
litatea intre grupuri, nu dear intre indivizi. 
Dreptatea comutativa este, pe alocuri, inlo- 
cuita cu una distributiva; egalitatea ii face 
loc, in cazul celor discriminati, echitaVi. insa, 
in felul acesta, se intaresc clivajele dintre 
grupurile socia!e, creandc-se crccmstante 
de inversare a sensului discriminarii, caci §ii 
minoritatea poate discrimina majoritatea. 

in al treilea rand, EPA §ii ZEP i§ii au un 
punct de p!ecare in Chicago/Urban Areas 
Projects, initiative care urrrareau replasarea 
in circuitul formaril profesionale a tineri!or 
proveniV din paturile cele mai defavorizate. 
Rezultatele pozitive, datorate trnplicarll 
exper\ilor §ii mobilizarii comunita~i. nu ne pot 
face sa ignoram evldenta ca respectivele 
"projects" erau o forma de inginerie soclala, 
in fine, raman ini~ativele §CO/ii. Masurile de 
combatere a discriminarii in educa\ie pot fi 
incununate de succes, de§ii, dat fiind faptu! 
ca fenomenul vizat se prezlnta ca un 
complex de factori strans uniti intre ei, este 
greu de spus daca o reu§iita se datoreaza 
tratarii specifice a acestei structuri social- 
mente patogene, a unei componente a 
acestei structuri sau ea se datoreaza unui 
alt factor care subintinde fenomenul 
discriminarii. Oricum, intr-o prima instan\8, 
invaiamantu! trebuie sa-§ji afirme interesul 

Cap sau pajura? 
Nu este decat o banalitate constatarea 

ca §ii fenomenul discriminarii, ca atatea alte 
!ucruri, are fata §i reversu! sau Mai intai, in 
planul exprimflrii. De la un punct incolo, 
limbajul se reffica. El nu mai preia vocile 
indivizilor §i grupurilor care-sl cer 
recunoasterea identitatii §ii garantarea 
propriilor drepturi; devine efect retoric, un 
tribut platit ideologiilor la rnoda; dar §ii termen 
"sauvage". bun sa inlocuiasca "exploata- 
rea", "lupta de clasa" §ii al~ termeni aseme- 

grupuri!e 1, 2 §ii 3, dar nu §ii grupul 4 (Ii se va 
reprosa componentlor acestuia ca nu fac 
ce Ii s-a cerut). Dupa 20 de minute, daca 
primul grup nu a terminat, i se mai acorda 
3-4 minute (pentru a-I favoriza in raport cu 
celelalte grupuri). 

• Intrebart §ii discutll: Ii se va cere 
grupurilor parerea despre ce au fcicut; sunt 
intreba~ observatorii (cate unul desemnat 
pentru fiecare grup, de la inceput) in legatura 
cu cele petrecute in cadrul fiecarui grup. Apoi 
dernareaza o dlscutie despre raportul 
acestei activitaV cu realitatea: exista vreun 
raport cu realitatea? Cine este in societatea 
noastra al patrulea grup? De ce avem 
tendinta de a blama victime!e injustitiilor 
sociale? Cum reactoneaza persoanele care 
sunt victimele acestor injusti~i? 

• Sfaturi pentru animator: caca se lu- 
creaza cu un numar mic de persoane, se 
pot crea doar coua subgrupe, prima primind 
instructlunlle foarte clare, iar a doua - 
confuze. Pentru al patrulea grup se poate 
opta in favoarea unor instru~uni foarte dare, 
dar formulate foarte rapid sau intr-o limba 
straina. Oat fiind ca membrii grupului 4 pot 
avea rea~i foarte putemice, trebuie sa ne 
asiguram ca microgrupurile sunt constituite 
la intamplare. inainte de trecerea la eva!uare, 
este esen~al sa Ii se spuna participanVlor ca 
este vorba despre o simulare §ii sa Ii se 
permita sa-§ii exprime sentimentele. 
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fa\8 de o educa(ie pentru valorile diversitlj(ii 
§i plura/ismului cultural ­ ca ideal explicit 
formulat. Combaterea discriminarii poate fi 
o ynta in proiectul §colii. Educava civica §i 
"noile educati" transversale i§i pot aduce o 
contribuye la tratarea de teme sociale care 
tm de conflictul de valori reflectat in 
conceptele-cadru de egalitate §i 
diversitate: tntoleranta §i dogmatism, 
nationalism §i xenofobie, discriminare/ 
marginalizare soco-econornca §i culturala 
(v. Nieva). Ramane importanta problerna a 
proiectarii de strategii care sa contribuie la 
combaterea discrlrnlnarll. Strategiile, la 
randul lor, sunt de pus in conexiune cu 
practicile pedagogice performante in 
combaterea discriminarii; acestea trebuie 
studiate (descrise §i analizate), prin tehnici 
de observare §i prin interviu, pentru a fi facute 
cunoscute unui cerc cat mai larg de cadre 
didactice interesate. Pentru o searna de 
activltatl, de tipul celor extrascolare, 
cercetarea­ac(iune i§i poate dovedi calitayle; 
metoda va indica in ce rnasura practicile 
educaVonale sunt fie raspunsuri ad­hoc la 
situayi educative implicand discriminarea, fie 
reqularitatl cornportamental-actlonale 
sustinute de teorii generale sau locale 
explicite {dupa Lansheere, acestea din urma 
sunt generate de "experienta locala" §ii au 
''validitate parncnara"). 

Asadar, "moneda" dlscriminarll se 
rostoqcleste in aer. Ce va arata ea de data 
asta: cap sau pajura? 
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poata satisface cerin- 
tele educatlonale 
diferite, generate in 
contextul economiei 

de piata. Diversitatea se configureaza, astfel, 
ca Un atribut atat al convnuturilor scolare cat 
§i al manierei de prezentare a acestora 
pentru a corespunde puterii de asimilare a 
celor care fac obiectul aqiunii educative la 
un moment dat Practicile tradi-Vonale au 
dovedit, in acest sens, ca unele forme de 
discriminare educavonala nu se datoreaza 
interven\iei unor criterii de diferen-\iere 
sociala ci incapacttaVi strategice de a se face 
fata diversitaVi. in esenta problema este nu 
de a elimina diferen\ele interindivkluale (caci 
acest lucru este imposibil) ci de a gasi 
modalitaVle pentru a oferi fiecarula ce §i cat 
ii trebuie. 

Un raspuns social §i politic complex la 
aceste trebuin\e educavonale variate TI ofera 
orientarea metodoloqlca lansata la sfclr§itul 
secolului abia incheiat numita "educate 
incluziva". 

Conceptul de educafie incluzwa a fast 
emis in contextul dezbaterilor prilejuite de 
unele evenimente semnificative pentru evo- 
lUVile sodo-educatonale de la sfclr§itul se- 
colului abia incheiat, ale caror rezultate au 
fast consemnate in documente de recu- 
noasters intemavonala: 

- Conventia cu privire la drepturile co- 
pilului; 

- Conventla cu privire la lupta impo- 
triva discriminarii in domeniul invataman- 
tului; 

- Dedaratia Conferintei mondiale de 
la Jomtien (1990) cu privire la "Educa\ia 
pentru toV"; 

- Dsclaratia Conferlntel de la 
Salamanca, 1994, cu privire la realizarea 

Lector dr. Liliana EZECHIL, 
Universltatea 1din Pite,§ti 

in ciuda nenuma- 
ratelor ei contradiqii, 
lumea contemporana 
releva o serie de eve- 
nimente care dau adevarata dimensiune a 
conditiei omului modem. intre acestea, un 
loc aparte revine interesului manifestat pen- 
tru afirmarea unor valori de mare reprezen- 
tativitate pentru domeniul educational. 
Succese deosebite, in aces! sens, se remar- 
ca in direqia identificarii unor modalitaV de 
largire a accesului la educave. de eliminare 
a discriminarilor care limiteaza acest proces 
§i de contracarare a tentadel de a se lucra 
exclusiv la varf, adica acolo de unde sis- 
temele educatonsle i§i culeg, de obicei, 
laurii. 

Preocuparea pentru afirmarea princi- 
piilor sociale §i pentru asigurarea educa(iei 
de bazil pentru to(i confirma acest efort de 
reducere a segregarilor §i discriminarilor §i 
de afirmare plenara a potenValului uman. 
lnteresul constant pentru ridicarea nivelului 
general al pregatirii scolare §i pentru 
accesibilizarea continuturilor pe care le 
promoveaza aceasta instltutie demon- 
streaza ca, de§i dependenta de evolutlile 
de ordin economic §i de criteriile de 
pertorrnanta impuse pe piata muncii, 
educa(ia reu§e§te sil impunil anumite valori 
morale care devin un reper general de 
apreciere a reu§ite/or umane. in funqie de 
aceste coordonate performan\ele §colii sunt 
raportate doar partal la costuri (de§i aspectul 
nu este deice neglijabil!) dar, mai ales, la 
gradul de accesibilizare a curriculumului 
scolar §i la capacitatea de difuzare a in- 
fluen\ei educative in modalttaV cat mai diver- 
sificate. 

EducaVei i se cere- in fond - sa propuna 
o oferta de servicii cat mai variate care sa 

EDUCATIA INCLUZIVA CA PRINCIPIU METODOLOGIC . 
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reaza nu numai ca o soluVe de ordin socio- 
politic ci §i ca un principiu metodologic capa- 
bil sa dea 0 noua orientare a~unii educative 
practice §i managementului educatonsl, 

intr-un sens restrans, ideea de induziu- 
ne prive§le procesul integrarii copiilor cu ce- 
rin\e educationale speciale (CES) in clasele 
scolare obi§nuite (regular classrooms). in 
aces! caz se accepta premisa ca etichetarea 
§i plasarea copiilorin scoll speciale este ine- 
ficienta §i discriminatorie. 

Cel mai adesea (§i din pacate!) concep- 
tul este utilizat in in\elesul lui restrans, ceea 
ce induce o limitare a potenValului practical 
principiului de a produce schimbari esen~ale 
in campul eoucatonal. Pentru o corecta nu- 
antare terminologica a conceptului, devine 
utila precizarea in\elesului ideii de incluziune 
prin cornparaue cu ceea ce ar insemna ex- 
cluderea in context scolar, Dupa acest 
criteriu, cele mai frecvente modalitaV de ex- 
dudere intalnite in scoala sunt 

- cand unii copii care sunt cuprin§i in 
sistemul de invatamant, dintr-un motiv sau 
altul, nu fac fa\a cerin\elor scolil (excludere 
rnetodo'oqca): 

- cand unii copii nu frecventeaza scoa- 
la, de§i ar putea sa o faca daca institlJ\ia 
scolara ar gasi unele sol~i pentru a veni in 
intampinarea lor (excludere fizica, acesf 
copii ramanand in afara sistemului scolar): 

- cand copiii care au anumite deficien- 
\e sunt inclu§i in instituVi speciale unde pri- 
mesc un sprijin educativ specializat, dar sunt 
astfel exclu§i din invatamantul public ( exdu- 
dere/segregare instituVonala). 

Unele dintre aceste forme de excludere 
sunt intreVnute de imprecizia anumitor pres- 
cripVi cu caracter de politica educavonala 
care induc instan\elor de ordin administrativ 
din re\eaua scolara o anumita ambiguitate 
ac\ionala. Allele ii privesc direct pe edu- 
catorul scolar care ar putea con§tientiza mai 
bine consecin\ele discriminative ale com- 
portamentului sau profesional. 

Argumentul care expliciteaza $i justifica 
principiul incluziunii se regase§te, intr-un fel 
sau altul, ca aspiraVe fireasca a educaVei 
formale din toate timpurile: de a influenta intr- 
un sens pozitiv comportamentul tuturor 
educabililor care fac, la un moment dat, 
obiectul interven\iei educative. Ceea ce 
aduce nou acest concept este faptul de a 
propune maximizarea efectelor educative in 
raport cu fiecare dintre subiec\ii supusi 
acestei a~uni, in condi~ile acceptarii dife- 
ren\elor de ordin psihoindividual. Din acest 
punct de vedere, contextul concret al prac- 
ticilor educa\ionale a relevat dificultatea 
respectarii acestor diferen\e chiar §i atunci 
cand ele sunt acceptate de principiu. 

Educava incluziva sugereaza unele mo- 
dalita~ concrete de rezolvare a acestui im- 
pas. Practicile educa~onale de tip incluziv 
sunt prezentate ca fiind mijlocul eel mai 
eficient de combatere a atitudinilor de 
discriminare, un mijloc care creeaza co­ 
munitafi primitoare §i construiesc o so­ 
cietate lncluzlva care ofera educafle 
pentru tofi; mai muu; ele asigura o edu­ 
cafie eficienta pentru majoritatea copiilor 
§i imbunatatesc eficienfa §i pana la unna 
chiar §i rentabilitatea intregului sistem de 
invatamant. (M.Ainscow, 1998, p.1) 

lntr-un sens larg induziunea priveste, 
prin urmare, eliminarea oricarui tip de dis- 
criminari care atecteaza principiul respectarii 
diferen\elor interindividuale. Ea se configu- 

1. Fundamentarea ideatica a in- 
cluziunii. 

$COlii de tip incluziv $i pentru implinirea 
urmatoarelor scopuri educatonale: ac:ces, 
participare, calitate. 

Toate aceste documente circumscriu 
interesul pentru eliminarea oricaror forme 
de discriminare in carnpul educational 
$i propun incluziunea ca principiu cu va- 
loare rnorala, sociala $i educatlonala. 
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Fundamentarea teoretica a principiului 
incluziunii ajuta, de asemenea, la mai buna 
configurare a strategiilor necesare pentru 
implementarea unor noi ortentan edu- 
caVonale care propun -printre altele - regan- 
direa manierei de realizare a proceselor 
instructiv-educative, redefinirea unor con- 
cepte importante cu care se opereaza in 
context scolar, reconsiderarea manage- 
mentului instituVilor scolare. Pe aceste baze 
aqiunea educativa concreta este mult mai 
bine adaptata pentru a servi idealului de 
stimulare a potenValului de invatare al tuturor 
membrilor unui colectiv scolar, astfel incat 
sa pennita indMdului sa progreseze in ritrnul 
sau §i in limitele sale psiho-comporta- 
mentale. Bine mulata pe structura persona- 
litatii flecarul elev, interventla educativa 
faciliteaza procesul depa9irii obstacolelor pe 
care cei ce invata le pot intampina la un 
moment dal lndicatorul observabil 9i imediat 
care divulga dificulta\ile in inva\are ii re- 
prezinta non-participarea. in jurul sesizarf 

3. Un nou concept de dezvoltare a 
practicilor educa~onale 

invatare. dar nu toV in aceeasl masura; 
- fiecare elev invata intr-un mod pro- 

priu (ca rnanlera); 
- fiecare elev invata in ritrnul sau (con- 

siderat ca timp necesar pentru achizi- 
~onarea unei unitaV de conVnut); 

- pentru obtlnerea aceluia9i rezultatin 
invatare unii depun un efort mai mare, alVi 
depun un efort mai mic; 

- unii elevi sunt mai receptivi la in- 
fluenta educativa decat a!Vi. 

Respectand aceste determlnanl, prin- 
cipiul pedagogic al incluziunii prornoveaza 
idealul aplicarii unor metodologii diferenVate 
9i diversificate care sa favorizeze, in acelasi 
timp, procesele de individualizare a instruirii 
9i de adaptare a acesteia la particularitaVle 
mediului instruqional. 

A:§a cums-a evidenVat deja, lntr-o logica 
simpla, aplicarea principiilor incluziunii in- 
seamna evitarea oricaror tratamente capa- 
bile sa-t scoata pe elevi in afara preocu- 
parilor profesorului. Cu toate acestea, in 
mediul educavonal scolar se fac o serie de 
diferenVeri intre elevi Iara ca ele sa aiba un 
caracter discriminativ. Este vorba despre 
diferentierile ce respects variabilitatea 
comportamentului uman 9i care expllca 
urmatoarele situa~i: 

to\i copiii au nevoie de sprijin in 

2. Cauze psihologice care justifica 
diferentele de tip nediscriminativ 

De obicei, in contexb..11 interaqiunilor sale 
directe cu elevii, constatand gradul crescut 
de eterogenitate a grupului scolar, profesorul 
este tentat sa adopte una dintre urmatoarele 
atitudini (M. Ainscow, 1998, p.2.): 

- sa se complaca in ideea ca acei elevi 
care nu raspund la solicitari conform astep- 
tarilor au "probleme" care influenteaza gra- 
dul tor de participa\ie la procesul instruc- 
tional; 

- sa accepte ca unii elevi nu var ajunge 
niciodata sa atinga standardele generale ale 
dezvoltarii prevazute de curriculumul scolar; 

- sa caute sa dezvolte noi strategii de 
predare capabile sa stimuleze 9i sa susvna 
participarea la leqie a tuturor elevilor. 

Desigur ca cea mai corecta 9i mai avan- 
tajoasa atitudine, considerata din punctul de 
vedere al principiilor incluziunii, este cea de 
cautare a unor noi strategii de predare deoa- 
rece aceasta ii rnentne pe profesor activ, in 
cautarea 9i experimentarea unor modalitaV 
eficiente de a interac\iona cu elevii sai. 
~coala de tip incluziv urmareste, printre al- 
tele, cresterea gradului de constentzare a 
comportamentului profesional de catre pro- 
fesor, ca o premisa esenVala a eliminarii unor 
tonne de discriminare care stau in puterea 
sa de a le controla 9i de a le corecta. 
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Un motiv esenVal pentru care principiul 
incluziunii a fest asimilat mai degraba sub 
aspectul implicaVilor lui socio-politice este 
acela ca, in mod frecvent, cauzele excluderii 
sunt generate de particularita~le contextului 
socio-politic in cadrul caruia se desf8$08r8 
procesul educaVonal. Din aces! punct de 
vedere s-a dovedit ca, oricat de liberala 
arfi, educatla nu poate rezolva probleme 
pentru care societatea nu are, deocam- 
data, solUVi. 

De altfel, problema incluziunii in intelesul 
ei pedagogic, nu poate fi rezolvata nici 
exclusiv social, nici exclusiv educadonal. 
Pentru o rezolvare completa s-ar cere com- 
plementarizarea celor doua dimensiuni. in 
caz contrar, rezolvarile raman partale, 

Cat priveste tendinta includerii copiilor 
cu cerinte educatonale speciale in clasele 
obisnuite (regular classrooms) exista inca 
numeroase controverse $i dispute. in aces! 
sens se fac, adesea, distinqii (necesare, de 
altfel} intre incluziunea simpla (simple in- 
clusion) $i incluziunea totala (full inclusion). 
in primul caz se respecta recomandarea ca 
unii copii ~ fie inclu§i in §COii speciale doar 
dara poate fi bine apreciat nivelul dezvoltarii 

4. Sprijin pentru copiii cu cerlnte 
educatlonale speciale (CES) 

psihologic, psihosocial $i psihomoral ce pot 
contribui la maximizarea efectului procesului 
educativ. Singurul element disctiminativeste 
acceptarea faptului ca fiecare invata intr-o 
rnanlera personals $i ca, din acest punct de 
vedere, oricare este neasernanator celor- 
lalV.EducaVa incluziva apare, astfel, ca fiind 
un raspuns complex pe care pedagogia ii 
ofera $COlii care aspira sa realizeze o unitate 
in diversitate. Ea afirma, in felul acesta, 
respectul pentru individ $i pentru pastrarea 
diferentelor drept principiu fundamental de 
accesibilizare a procesului de instruire prin 
intermediul institLJVei scolere. 

acestei reaqii comportamentale apar, de 
obicei, o serie de intrebari: 

- care sunt principalele tipuri de bariere 
care influenteaza participarea elevilor la lectii 
$i pertorrnantele in invatare? 

- care sunt cele mai adecvate moda- 
litaV de interven~e educadonala capabile sa 
conduca la depaslrea acestor bariere? 

- o data identilicate asemenea practici, 
pot ele garanta lmbunatatlrea perfor- 
rnantetor in invatare? 

ldeea de partlcipafie vlzeaza in toate 
aceste situaVi gradul de implicare psiho- 
logica a celui ce invata in procesul de instru- 
ire. Privita insa din perspectiva pedagogica 
$i relaVonala, participatia exprima un tip de 
angajament chiar mai cepmzator, care ii pri- 
veste dear pa~al pe eel ce invati§ $i care ii 
vizeaza, deopotriva, pe profesor. Este ceea 
ce propune $i educaVa incluziva care suge- 
reaza parcurgerea urmatorilor P8$i strategici 
(M.Ainscow, 1998, p.17): 

· A pleca de la cuno$tintele existente 
(se in\elege, ale elevilor); 

· A personaliza conVnuturile (mai de- 
graba cecat de a le individualiza); 

. A planifica activit8We avand in minte 
toV membrii clasei de elevi; 

· A vedea diferentele dintre elevi ca 
oportunitaV pentru invatare; 

· A scrutiniza procesele ce due la ex- 
cludere (ceea ce inseamna a stabili puncte 
de plecare in cresterea participa~ei fiecarui 
elev); 

· A valorifica resursele ce pot sustine 
invatarea ( cu deosebire a celor provenind 
de la elevi); 

· A dezvolta un limbaj al practicii edu- 
cative care sa fie pe intelesul tuturor. 

Coordonatele specificate de catre pe- 
dagogul englez propun un tip de intervenVe 
educaVonala care plaseaza in centrul ac- 
Vunii pe eel ce invata cu particularitaVle lui 
de dezvoltare psihofizica, in serviciul caruia 
sunt rnanlpulati factorii de ordin logic, 
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Tanner (A.S. Galis) clteaza la un mo­ 
ment dat un politician din statul Indiana care 
a spus ca "pentru implementarea strategiilor 
de tip incluziv este nevoie de leadership §i 
de bani". El suqereaza, in felul acesta, care 
sunt principalele dificultati care pot eparea 
in calea aplicarii noilor metodologii edu­ 
catonale §i care, la 0 prima vedere, privesc: 

­ revizuirea conceptel de organizare 
a practicilor scolare; 

­ reconsiderarea rolului §i atributiilor 
care revin profesorului in calitate de con­ 
oucstor §i coordonator al grupului scotar: 

­ elaborarea unei noi conceptt mana­ 
geriale privind insa§i maniera de organizare 
a§colii; 

­ necesitatea lansarii unor programe 
de perfectionare a personalului didactic care 
sa invete sa lucreze intr­un spirit nou. 

Toate acestea pot Ii sintetizate cu aju­ 
torul celor doi termeni propusl de Tanner. 
bani §i leadership. Daca prima conditie de­ 
pinde mai puvn de institutia scolara §i an­ 
gajeaza mai mult raspunderea civila, cea 
de­a doua constituie o sarona care solicita 
in mod expres raspunderea §COlii. in linii ge­ 
nerale, pentru instaurarea unui leadership 
favorabil aplicarii principiilor incluziunii este 
necesara stabilirea unor noi premise atitu­ 
dinale: 

­ o alta abordare a copiilor cu cerinte 
educa\ionale speciale; 

­ incredere in capacitatea profesorilor 
§i a §colilor de a rezolva problemele edu­ 
cavonale ale copiilor CU ceriote Speciale; 

­ credinta ca toti elevii (nu numai cu 
cei cu cerin\e educatonale speciale!) pot 
beneficia din aplicarea principiilor incluziunii. 

Global, este vorba despre un nou ma­ 
nagement a/ §CO/ii §i al c/asei de elevi. in 
primul caz se sugereaza o largire a atri­ 
bLJtiunilor cu caracter educational in directia 

5. Dificultati de implementare a 
practicilor incluzive 

/or psihofizice §i numai daca nonincluderea 
poate conduce catre rezultate superioare. in 
at doilea caz se pomeste de la premisa ca, 
pe durata invi!Jti!Jmantului cu caracter obli­ 
gatoriu orice fonni!J de segregare este discri­ 
minativi!J §i afecteaza principiile generale ate 
moralei §i dernocratiei, in legatura cu aceas­ 
ta ultima situave. Yatvin (apud A.S. Galis) a 
elaborat o adevarata filosofie a incluziunii 
formuland cateva asertlunl care privesc 
posibilitatile de inctudere a copiilor cu cerin\e 
educavonale speciale in clase obisnuite: 

­ toti copiii inva\a mai bine in clase 
obi§nuite atunci cand aceste structuri orga­ 
niza\ionale §i instruc\ionale se dovedesc 
flexibile §i cand se ofera un sprijin material §i 
uman adecvat acelora care au nevoi speciale; 

­ credinta unui copil ca i se cuvine sa 
ocupe un anumit Joe intr­o comunitate de 
co­vsrstnicl este o preconditie a invatarii; 

­ aplicarea unor programe diferite pen­ 
tru copiii cu cerinte educatonale speciale 
creeaza o discontinuitate acadernica, jus­ 
tifica 0 instruire CU Un convnut mai Sarac §i 
intrevn standarde educadonale mai reduse 
pentru ace§ti copii, privandu­i de anumite 
oportunita\i educationale care Ii se cuvin, 
ceea ce vloleaza drepturile lor civile. 

ldeea incluziunii simple se bucura de un 
mai mare succes in randul practicienilorde§i 
exista, §i in aceasta direc\ie, o serie de 
dificultati care urrneaza sa fie depa§ite. Cat 
pnveste incluziunea totala se constata o 
multitudine de opozitii care vin din toate di­ 
rectiile: din partea familiilor copiilor cu pro­ 
bleme speciale, din partea corpului profe­ 
soral care nu se simte suficient de bine pre­ 
gatit pentru a face fata unor probleme 
educatonale mult mai complexe, din partea 
administratiei §COlilor care ar trebui sa preia 
o serie de aspecte privind aslstenta medi­ 
cala §i psihologica a unora dintre acesti copii, 
din partea comunitatilor locale care nu au, 
deocamdata, solutii viabile pentru a susvne 
acest proces. 
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a principiului incluziunii reaqiile partal favo­ 
rabile nu sunt, lnsa, suficiente. Solutiile 
secven~ale pot genera, la randul lor, noi sur­ 
se de disaiminare ceea ce ar oontraveni ideii 
insa9i de incluziune. 

Cu toate aceste neajunsuri create in ju­ 
rul asimilarii practice a noii orientari, principiul 
incluziunii ca9tiga tot mai mult teren, fiind 
apreciat ca un raspuos complex la cerintele 
societa~i contemporane tocmai pentru ca 
presupune un proces permanent de imbu­ 
nfJtfJ(ire a institu(iei §CO/are, avand ca scop 
exploatarea resurse/or existente, mai ales 
a resurselor umane, pentru a sus(ine parti­ 
ciparea la procesul de invfJffJmant a tuturor 
e/evilor din cadrul unei comunitfJ(i (UNICEF, 
1999, p.6). 

BIBLIOGRAFIE 

dezvoltlirii /ucrului in echip{J (care ar presu­ 
pune integrarea in aceste echipe nu doar a 
personalului didactic ci 9i a altar persoane 9i 
institutii care pot ajuta la implementarea 
practicilor de tip incluziv) 9i in direqia atra­ 
gerii de sprijin financiar §i logistic din partea 
comunitfJ(ii locale. in al doilea caz (mana­ 
gementul clasei de elevi!)se recornanda o 
centrare a efortului educational pe inter­ 
aqiunea cu elevii, pe stimularea cooperarii 
9i colaooranl, pe optimizarea proceselor de 
comunicare lnterpersonala. Preocuparea 
pentru calitatea rela~ilor interpersonale de­ 
vine dominanta. 

Condi~a esen~ala pentru reu9ita edu­ 
caVei de tip incluziv este ca personalul didac­ 
tic sa adere sincer 9i personal la aceste 
principii. Din acest punct de vedere unele 
studii efectuate in Statele Unite ale Americii 
au demonstrat ca profesorii cu o anumita 
experienta didactica sunt mai receptivi la 
asimilarea noilor practici decal cei tineri care 
se dovedesc mai reticen~. mai rezistenfl. Ei 
intra in sistemul de invatamant cu dorinta 
de a exploata cele mai inalte capacitaf 
pertormaotale ale domeniului educa~onal 
9i arata, in general, pu~na intelegere fata 
de necesitatea adaptarii strategiilor didactice 
la trebuintele educaaonale diversificate. 

Pentru o implementare reala, autentica 
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mante a abandonului 
scolar CU cauza prin­ 
cipala de ordin eco­ 
nomic, se poate ana­ 
liza posibilitatea intro­ 

ducerii unor programe speciale macrosiste­ 
mice de sprijinire efectiva a elevilor cu si­ 
tuaVe financiara precara (cum arfi acordare 
de burse sociale), asigurarea unei mese 
calde in §coala pentru copii din zone defavo­ 
rizate, asigurarea transportului pentru copiii 
din zone izolate, atragerea familiei in activita­ 
Vle §colii, cresterea calitaVi educaVei de baza, 
imbunataVrea condj\iilordin §coli §i refacerea 
statutului social §i cultural al tuturor celor 
implicaV in educate, Acest tip de iniVa­tive 
au fest initiate in ultimii ani in Romania §i 
unele dintre ere au avut deja un impact in 
pracnca in ultimii ani, prin implicarea activa 
a Ministerului EducaVei §i Cercetarii, prin de­ 
rularea unor programe 9i seturi de rnasurt 
desemnate asigurarii egalitaVi de sanse a 
copiilor, prin sprijinirea financiara a elevilor 
din medii defavorizate. 

lndicatorii statistici releva factorii care 
limiteaza egalitatea sanselor in educaVe in 
acest moment 17% din elevii care intra clasa 
I­a nu terrnina clasa a VIII­a §i numai 80% 
dintre absolvenVi clasei a VIII­a se inscriu in 
treptele superioare de instructle, Cifrele 
oferite §i in acest an de Ministerul EducaVei 
§i Cercetarii in urma susVnerii exa­menului 
de Capacitate releva faptul ca acest 
fenomen se prezinta in continuare la cote 
ingrijoratoare. Rata repetenVei este scazuta, 
dar acest indicator este relativ atata timp cat 
nu este pus in relaVe cu indicatorii de calitate 
ai actului educativ (ultimul studiu pro­fesionist 
asupra currriculum­ului, comandat de 
M.E.C. relevand aspecte ingrijoratoare). 
Sistemul educativ din Romania, deschis §i 

Copllaria nu mai 
este acum, pentru o 
mare parte a populaVei globului, o peroada 
a jocului, bucuriei §i lipsei de griji. Conform 
datelor UNICEF, pe plan mondial 1,4 
mifioane de copii sub 15 ani sunt infestaV cu 
virusul HIV. intre anii 1990 §i 2000, conflictele 
armate au ucis peste 2 mifioane de copii. 
Peste 100 de milioane de copii nu au acces 
la scoala primara §i peste 149 de milioane 
de copii sunt malnutriV. Un nurnar urias de 
copii din intreaga lume sunt afectstl de 
saracie, exploatare in rnunca, exploatare 
sexuala, conflicte armate, discriminare 
etnica, lipsa accesului la educate'. 

Subven\ionarea invaµ'imantului de la 
bugetul de stat este una din formele de 
proteqie pentru copii §i familii. in Romania, 
copiii au acces la invatamant gratuit in §colile 
de stat, manuare gratuite, subventcnerea 
pa~ala a cheltuielilor in gradin~e §i erase, 
burse scolare de merit, corrpensati pentru 
rechizite §i abonament redus pentru 
mijloacele de transport in comun. 

Dreptul la educate este unur dintre drep­ 
turile fundamentale ale omului, garantate in 
ConstituVa Romaniei la articolul 32. EducaVa 
de baza §i egalitatea in educaVe reprezinta 
un reperfundamental al politicii educa~onale 
promovate de Ministerul Educa\iei §i Cerce­ 
tarii. Formarea competen\elorde baza pen­ 
tru toate persoanele este un deziderat care 
are in realitatea traita o serie de obstacole 
dificile, posibil de depa9it numai prin politici 
inter­guvemamentale, printr­o strategie na­ 
~onala pragmatica, pusa in slujba dezvoltarii 
celui mai important capital pentru Romania: 
capitalul uman. in condi\iile cresterf alar­ 

dr. ~t~fan l?OPENICI, 
C::onsllier­ al Minstrului 1Educatlei §i1 

Cercetaril 

Educatia §i pro­ 
tectia copilului 

PROTECTIA ~I DREPTURILE COPILULUI 
iN SISTEMUL ROMANESC DE iNVATAMANT , 



40 Studii ~i Cercetari 

reprezinta un blocaj putemic in atragerea 
personalului didactic in zonele defavorizate. 
Lipsa cadrelor didactice specializate in 
zonele defavorizate din mediul rural conduce 
la o pregatire inferioara a elevilor, ceea ce, 
alaturi de subfinantarea §colii, conduce la 

in urma analizei distribu~ei pe judete a 
acestor ponderi se rernarca faptul ca 
procentul eel mai mare al unitatilor de 
invatamant cu personal didactic necalificat 
se regase§te in zonele cu eel mai scazut 
nivel de dezvoltare. Saracia §i izolarea 

Unitii~ care Gradinite ~coli cu ~coli cu Licee §i grupuri seen 
funcfioneaza clase I­IV clase I­VIII §Colare Profesionale 
cu personal: 

­ tara nici o di­ 45,1% 30,8% 85,5% 81,3% 91,7% 
plorna de studii 

­ calificat in alta 47,6% 43,5% 96,7% 98,3% 100% 
specialitate de­ 
cat disciplina 
predata 

Ponderea cadrelor didactice nespecializate din mediul rural 

materlala, sex, rasa, na\ionalitate, 
spartenenta politica sau religioasa. Rata 
abandonului scolar §i rata analfabetismului 
este mai mare in cazul copiilor rroma fata 
de media populaVei scotare, SituaVa copiilor 
care aparvn acestei minoritaV presupune 
continuarea §i extinderea programelor 
lansate in sistem de reducere a inegalitaV!or 
§i asigurarea echita~i in educate, 

lnegalitatea de statut educatonal care 
afecteaza mediul rural este o problsma 
extrem de importanta in planul protectlei 
efective a copilului, a lnvestflei in viitor. 
Datele comprehensive oferite de studiile 
concentrate asupra starf invatamantului 
rural din Romania releva faptul ca resursele 
umane ale educatel prezinta numeroase 
deficien\e in mediul rural2. 0 pondere 
semnificativa a unit8Vlor de invatamant din 
mediul rural (58,8%) functloneaza cu 
personal didactic necalificat {absolven~ de 
liceu, Jara specializarea pedagogie), avand 
prin unnare eel putin un cadru didactic 
necalificat incadrat in unitatea respectiva de 
invatamanl 

flexibil, in care nu exista discriminarea pro­ 
gramatica, este usor de orientat spre redu­ 
cerea diferentelor, discriminarilor de ordin 
cultural, economic, etnic sau social. 

Principalele probleme cu care se con­ 
frunta sistemul rornanesc de invatamant in 
planul proteqiei copilului, a asigurarii drep­ 
tului la egalitatea de sanse, sunt circum­ 
scrise inegalitaVi rural/urban, a populatiel 
rroma, problema saraciei §i violentel, 

Violenta este un fenomen care este 
semnalat tot mai des de mass media in 
randuri tinerilor, deseori fiind semnalate acte 
de violenta in interiorul §COlii. Nu este insa 
cunoscuta extensia §i amploarea 
fenomenului, neexistand pana in acest 
moment un studiu profesionist, date statistice 
concentrate asupra violentei in scoll, Este 
absolut necesara demararea unei cercetari 
axate pe aceasta problernatica extrem de 
ingrijoratoare. 

Articolul 5(1) din Legea invatamantului 
(1995) stipuleaza faptul ca ceta\enii rornani 
au acces legal la toate nivelele §i fonnele de 
educate, indiferent de condiVa soctala §i 
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extrem de scazut 
Masurile care se impun in acest moment 

pentru sistemul educativ sunt in principal 
subscrise nevoii de crestere a finantarii in 
educa\ie i;;i urmadrea utilizarii fondului, audit 
i;;i control. Eliminarea oricaror forme de 
marginalizare i;;i discriminare poate fi 
realizata prin demararea unor programe 
specifice, bazate pe politlcl realiste i;;i 
eficiente. 

The Economist, May 4t11 2002, p.48 

lnvatarnantul rural din Romania: 
condltlf, probleme §i strategii de 
dezvoltare. ISE/MEC: Bucurestl, 2000 

fizica sunt plasate la cote ridicate (in jurul a 
20%). Un interes deosebit ii prezlnta 
procentele ridicate pe care le prezlnta 
disciplinele la care se sustne examenul de 
capacitate. Cercetarile recente au relevat 
faptul ca fluctua\ia cadrelor didactice din 
unita\ile de inva\amant obligatoriu 
inregistreaza o tendin\a de asociere cu 
gradul de izolare al localitaVlor i;;i cu nivelul 
de dezvoltare al acestora. 

Toate aceste aspecte au un impact direct 
asupra scaderii numarului copiilordin mediul 
rural care flnaflzeaza tnvatamantu: 
obligatoriu, procentul copiilordin mediul rural 
care acced la invatamantul postliceal fiind 

Cadre didactice necalificate 
Educatoare invatatori Profesori Total 

33,5% 20,3% 21,9% 22,7% 

DistribLJlia cadrelor didactice necalificate pe categorii de personal 

calificate (in disciplina predata sau in alta 
specialitate). Din totalul cadrelor didactice 
din inva\amantul rural de toate gradele, 
22,7% sunt necalificate. 

Marea majoritate a unitaVlor scolare din 
mediul rural semnaleaza deficit de personal 
pentru predarea limbilormodeme, iarun sfert 
dintre acestea nu au cadre calificate pentru 
istorie i;;i limba romana. Geografia i;;i educaVa 

slaba dezvoltare a capitalului uman (care ar 
putea fi factorul de dezvoltare i;;i atragere a 
resurselor in comunitate i;;i scoala), Astfel 
echitatea in educaVe nu este asigurata in 
mod efectiv pentru copii care provin din 
mediul rural. 

Putem observa, in acest sens, faptul ca 
dintre i;;co!ile cu clasele I­VIII din mediul rural, 
numai 14,5% au in totalitate cadre didactice 
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Maria Montessori (1870­1952) a fost una 
din personalita\ile importante ale primei 
jumataV a secolului trecut, recunoscuta pen­ 
tru contribUVa sa in diverse domenii ale §tiin­ 
telor medicale, in §tiin\ete educatiei, in viata 
culturala §i social­politica a vremii. lnca din 
adolescenta §i­a asurnat menirea sodala de 
a contribui la progresul umanitaVi dezvol­ 
tandu­§i propriile capacita\i, implinindu­§i 
cele mai inalte aspira\ii in pofida prejude­ 
caVlorvremii cu privire la statutul 9i ro1u1 social 
al femeii. Responsabiltatea pe care sl­a 
asumat­o mai ales in domeniul educa­tei s­ 
a concretizat in altemativa educa\iona­la 
care­i poarta numele, pe care a ini~at­o §i a 
dezvoltat­o teoretic §i practic, metodic §i 
managerial, lncepand de la nivelul copilului, 
ca individ, ca varsta §i de la nivelul grupului 
de copiii, ca grupa, clasa, generave pana la 
nivelul sistemului de educate coerent §i 
complet, pana la nivelul organizarii §i admi­ 
nistrarii structurilor necesare pregatirii adul­ 
Vlor ­ educatori, parinV s.a­, necesare cerce­ 
tarii §tiinVfice ­ centre de studii, institute de 
cercetare ­. necesare comunicarii §i coo­ 
perarii na\ionale §i intema~onale ­ asodatl, 
conferin\e, congrese lnternatonale, edituri, 
reviste s.a 

A promovat activ emanciparea soclala 
§i culturala a copilului §i a femeii, a promovat 
eradicarea lipsei de igiena, a analfabetis­ 
mului, a saraciei, a discriminarilor §i a pre­ 
judecatilor vremii privind sanatatea, educa­ 
va. privind participarea §i raspunderea pentru 

dr. [Elisal>eta NEGREANl!l, 
lnstitutul de ~tiinfe ale Educaflel, 

Bucur;e§ti 

pacea §i re­ 
construqia sociala. A 
realizat efectiv expe­ 
riente de emancipare 
atunci cand impotriva 

prejudecaVlor a ales pentru studiile sale 
liceale un colegiu tehnic, care era destinat 
atunci numai baie\ilor, iar pentru studiile 
universitare, medicina, devenind in Italia, 
prima femeie medic §i apoi cu un doctorat 
(1896) in acest domeniu. De aceea a fost 
sollcltata sa reprezinte rniscarea de 
emancipare a femeilor §i de egalitate a 
sanselor la educave §i cultura din Italia (de 
exemplu la Congresul pentru drepturile fe­ 
meii de la Bertin, 1896, unde a sustnut "ca 
principiul echitaVi sa fie aplicat in mod uni­ 
versal: la munca egala, salariu egal'' (M. 
Montessori, 1970, p.14), §i unde a atras 
atenVa opiniei pubflce, fiind prezentata in pre­ 
sa vremii din diferite tari. in 1900 a repre­ 
zentat Italia la un congres de la Londra, unde 
a critical exploatarea muncii copiilor (in mi­ 
nele din Sicilia, de exemplu). Atunci, impreu­ 
na cu alti membrii ai congresului, a fost pri­ 
mita de Regina Victoria, care a apreciat 
aceasta atitudine, sl­a manifestat suportul, 
dorind sa patroneze rnlscarea de inlaturare 
a exploatarii muncii copiilor (E.M. Standing, 
1984, p.27). 

Ca medic a descoperit §i a probat faptul 
ca pentru normalizarea §i dezvoltarea copii­ 
tor; indusiv a celorcu handicap, foarte impor­ 
tanta este educatia care da acestora posl­ 
bilitatea hranirii spirituale §i a integrarii socio- 
culturale, iar prin aceasta chiar a insana­ 
tO§irii mentale. Aceasta a fost experienta 
care a facut­o ca doctor asistent in Clinica 
de Psihiatrie a UniversitaVi din Roma, unde 
observfmd cu atenve nevoia de activitate §i 
de obiecte a copiilor a cautat, a adaptat §i a 

1.Activitatea §i opera 
Mariei Montessori 
angajate in emanci­ 
pa rea soclala §i 
culturala a copilului 
prin educatie 

DREPTURILE COPILULUI PROMOVATE DE MARIA 
MONTESSORI 
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Clarendon Press, Oxford.1997) (C. Bellamy, 
1999, p.53). demonstreaza ca educatla 
reprezinta factorul care are eel mai important 
impactasupra sanataVi. determinata prin mai 
mulV indicatori, inclusiv in privinta ratei de 
mortalitate infantila §i a sperantel de viata la 
nastere. 

Ca pedagog §i ca directoare a unui cen­ 
tru pentru educaVe timpurie organizat pentru 
copiii mici, din familiile sarace dintr­un imobil 
igienizat §i pus la dispozi\ia acestora de 
municipalitatea Romei, in cartierul San Lo­ 
renzo, a descoperit ca indiferent de starea 
sociala §i culturala a familiei, copilul are ca­ 
pacitaV deosebite de a fi educat §i de auto­ 
ecucape. Daca beneficiaza de un mediu 
educativ bogat in stimuli §i semnificaVi de 
calitate, de un adult pregatit sa observe 
capacitaVle §i nevoile copilului, capabil sa 
ofere printr­o metoda simpla, dar §tiin\ific 
conceputa, ajutorul esential §i necesar, in­ 
crederea, rabdarea §i dragostea, atunci 
copilul poate sa realizeze progrese 
incredibile in planul deprinderilor de viata 
practlca §i de socializare, in rafinarea sim­ 
\urilor§i a expresiei artistice, in achiziVonarea 
deprinderilor de activitate intelectuala 
independenta §i a fundamentelor culturale 
de comunicare, de gandire logica §i ma­ 
ternanca, de cunoastere §tiinVfica a naturii, 
de viata rnorala §i traire spirituala. Pentru a 
realiza o astfel de educate lncepand din 
copilarie §i apoi pe tot parcursul vieVi este 
necesar ca adulVi responsabili de educaVa 
copiilor §i a tinerilor, fie ca sunt parin\i, fie ca 
au profesia dedicatra educatiei sau ca sunt 
implicaV social, economic, politic sau juridic 
in organizarea, administrarea, conducerea 
institUVilor scolare sau in politicile educa­ 
Vonale trebuie sa Vna searna in prtmul rand 
de interesele majore ale copiilor. De aceea 
este necesara cunoasterea copilului §i a 
nevoilor sale de dezvoltare §i asigurarea 
mediului educativ, calitativ adecvat acestor 
nevoi §i capacitaV de dezvoltare. Adul\ii 

Din punct de vedere antropologic, 
medical §i pedagogic educalia este un 
ajutor pentru viati) §i prin urmare un ajutor 
pentru sanatate §i normalizare. Datele sta­ 
tistice actuale dovedesc cu prisosinta ca 
educava copiilor duce la sanatatea acestora, 
la sanatatea viitorilor adul\i §i a familiilor 
acestora. Astfel se poate constata aproape 
un raport invers proportional intre rata de 
scolarizare §i rata mortalitaVi infantile. De 
exemplu un studiu din 1997, realizat de 
UNICEF in 9 tari §i in statul Kerala din India, 
publicat cu titlul "Development with Human 
Face" (Santosh Mehrotra, Richard Jolly, ed., 

[Maria Montessori a studiat antropologia, 
a Vnut cursuri de antropologie 11i de igiena 
la ·~>coala normala pentru invatatoare" 
din Roma (1900) 11i cursuri de antropologie 
pedagogica la Universitatea din Roma 
(1900­1907); publlca "Antropologie 
pedagogica" (1903) §i o serie de studii pe 
diferite teme abordate in cercetarile sale 
de antropologie (1903­1906).] 

experimental cu rezultate neasteptate, me­ 
toda de invatare ini1iata §i practicata in alte 
conditii de doctorii Jean ltard §i Eduard 
Seguin. Astfel copiii asistati medical §i edu­ 
cativ de dr. Maria Montessori au obVnut la 
examenul de evaluare de la sffir§itul clase a 
treia, care se practica pentru invatamantul 
primar de atunci, calificative chiar mai bune 
decat unii din copiii normali din §COlile pu­ 
blice. 

Ca antropolog a pus in evidenta. ca 
fiind o caracteristica esenVala, capacitatea 
§i nevoia specific urnana de educaVe §i de 
autoeoucate, evoluVa stadiala a acesteia in 
funCVe de varsta dar §i de experien\ele 
educative tralte. A promovat ideea ca 
rationalltatea umana, igiena §i sanatatea 
mental a sunt dependente de exprientele 
educative complexe de care fllnta uma­ 
na are nevoie in orice situatie s­ar afla. 
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Maria Montessori a subliniat in confe­ 
rin\ele §i in scrierile sale, a demonstrat prac­ 
tic in rea!izarile §i extinderea metodei sale, 
ca educatia timpurie a copilului poate atin­ 
ge standarde foarte inalte §i poate conduce 
spre rezultate neasteptate pentru ca la 
aceasta varsta copilul are capacitaV deo­ 
sebite care se cer hranite pe masura, prin 
care copilul in mod firesc realizeaza cele mai 
rapide §i importante progrese cum sunt, de 
exemplu, insu§irea unei limbi straine §i a 
diferitelor moduri de comunicare, rafinarea 
sim\lJrilor, precizia §i graVa mi§carii, echi­ 
librul, ordinea exterioara §i interioara, inde­ 
pendenta, perseverenta §i autocontrolul in 
activitate, sim\ul responsabilta\ii §i iubirea 
neconditonata, 

Astazi se spune, deseori, ca pana la 
sase ani copilul face 50% din achizitiile fun­ 
damentale din toata viata Este un adevar 
in expresie cantitativa, pe care se bazeaza 
multe dintre opiniile §i chiar deciziile privind 
eresterea resurselor alocate educaVei tim­ 
purii care dau o investiVe fructuoasa pentru 
asigurarea §anselor de continuitate §i reu§ita 
scolara §i in general pentru dezvoltarea 
noilor genera~i §i a societa~i viitoare. 

Maria Montessori a afirmat cu peste 70 
de ani inainte ceva care, poate ca suna 
ciudat §i acum: "Copilul este tatal adul­ 

2. Teme §i principii ale pedagogiei 
Montessori care promoveaza educatia 
timpurie §i dreptul fundamental la 
educatie 

§i la libertate necesita so!uVi, printre care 
educatla pentru toti este una din cele po- 
sibile §i prioritare. Educava timpurie a co- 
piilor, indiferent de starea soclal­econornlca 
§i culturala a familiilor, raspunde necesitaVlor 
de socializare §i de dezvoltare ale acestora, 
dar este totodata §i o buna sansa pentru ca 
femeile sa se integreze §i sa se pastreze 
active in viata social­econornica §i culturala. 

implica\i direct in activitatea de educate 
trebuie sa aiba pregalire §tiintffica §i cultura­ 
la, comportament moral §i competen\e pe­ 
dagogice teoretice §i practice. Pentru practi­ 
carea metodei Montessori, aceste compe­ 
tente sunt complexe §i foarte riguroase, 
astfel incat necesita eforturi pentru o prega­ 
tire intensa, pentru evaluare §i perfeqionare 
permanenta. Metoda Montessori presupune 
§i o metoda de formare a educatorilor, meto­ 
da care a fest iniVata §i condusa de Maria 
Montessori §i continuata de colaboratori §i 
discipoli dedicaV care si­au adus conlribLJ\ii 
teoretice §i practice importante, respectand 
insa cu slricte\e principiile, spiritul pedago­ 
giei, materialele, tehnicile, deci metoda 
Montessori, asa cum a fest in primul rand 
fiul sau, Mario Montessori. 

Ca militant activ pentru democrati­ 
zarea viectii social­politice §i cultural­ 
educative, dr. Maria Montessori, a afirmat 
ca nu este posibila emanciparea socala §i 
democratizarea in condi~ile in care persista 
§i se accentueaza discriminarea soclala, 
economlca, politica §i culturala, Femeile §i 
copiii, care reprezinta o mare parte a popu­ 
!a~ei oricarei \ari nu au drepturi §i sanse ega­ 
le de acces la viala socala, Maria Montessori 
a militat pentru drepturi!e femeilor la salarii 
egale pentru rnunca egala, la acces in viala 
po!itica §i culturala. Pentru a fi capabile de a 
lupta pentru aceste drepturi §i pentru a le 
utiliza efecliv in interes propriu §i pentru pro­ 
gresul intregii societa\i, femeile au nevoie 
de educate, EducaVa proprie, accesul la 
orice forma §i nivel de educaVe face posibila 
evolLJVa proprie a femeilor dar §i a familiilor 
§i a comunitaVfor din care fac parte. Maria 
Montessori a pus in lumina multiple moda­ 
lita\i prin care societatea contemporana 
decfara §i nu realizeaza in fapt schimbarile 
menite sa rezolve probleme grave ale 
umanitaW §i sa realizeze efectiv un progres 
social. Problemele eradicarii foametei, mi­ 
zeriei, analfabetismului, ale dreptului la via\8 
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inzestrata cu posibilita\i de dezvoltare psihi­ 
ca, sociala §i sprituala. Educa~a. adica me­ 
diul cultural, elementele din istoria culturala 
a genera~ilor anterioare §i adul\ii care i­au 
dat viata §i care ocrotesc §i hranesc cres­ 
terea copilului, apoi conduc dezvoltarea 
acestuia, reprezinta impreuna, modalitatea 
necesara, ­ posibil de a fi realizata chiar in 
condi~i social­economice foarte precare ­, 
prin care copilul, ca fiinta biologica, devine 
in mod treptat un anumit fel de fiin\a spiri­ 
tuala. Puterea pe care copilul o are la varsta 
timpurie este asa de mare incat, prin educa­ 
Ve, i§i asigura fundamentele pentru vlata 
adulta §i toate deprinderile de activitate 
independenta §i creatoare. Copilul §i adultul 
sunt coua ipostaze exlstentale ale fiin\ei 
spirituale care se dezvolta stadia! firesc, daca 
educa\ia asigura mediul educativ special 
amenajat §i adultul competent sa in\eleaga 
§i sa dea ajutorul, orientarea po­trivita in 
acestsens. 

"Ajuta­ma sa fac singur!" este moda­ 
litatea prin care trebuie sa se acorde acest 
ajutor conform cu nevoile sale de viata §i de 
activitate independenta. Aceasta este 
totodata §i expresia concentrata a dreptului 
la educate §i la sutoedccate, a dreptului la 
opVune, acdune §i autoevaluare, a dreptului 
la independenta, la autocontrol §i respon­ 
sabilitate prin care devine posibila libertatea, 
a dreptului la identitate §i expresie de sine, 
la respect §i cooperare prin care devine posi­ 
bila demnitatea. Nu este strigatul nepu­ 
tinciosului, inferior, timid sau refractar, nu este 
nici comanda tiranului dependent de cei care 
fac totul pentru el §i pe care nu­l recu­ 
noaste decal ca mijloace in atingerea sco­ 
pu rilor proprii. Este chemarea plina de 
respect §i incredere a unei fiin\e consnente 
de ceea ce vrea §i poate catre o alta fiinta 
constienta de rnasura puterilor sale §i a 
ajutorului pe care trebuie sa ii acorde, astfel 
incat sa respecte independenta §i sa sti­ 
muleze dezvoltarea celuilalt Astfel ajutorul 

tului". ldeea este publicata pentru prima data 
in timba romana, ­la "Cartea Roma­neasca", 
1933 ­. de catre llie $ulea­Firu, in lucrarea 
"Copilul­fiinta divina, dar nein­teleasa". 
Pentru competenta, respectul re­ciproc §i 
prietenia care a durat toata vlata tor, 
montessorianul roman a primit din partea 
autoarei dreptul de a publica in Romania 
aceasta traducere §i prelucrare dupa 
manuscrisele de la cursul din 1931 de la 
Roma. Ulterior ideile cuprinse aici au fest 
dezvoltate intr­o carte lntitulata "Taina 
copilariei" care a sparut in limba engleza 
in 1936, apoi in italiana in 1938, dupa care, 
in acelasl an, a aparut traducerea in limba 
romana, realizata tot de llie $ulea­Firu. Este 
acelasl adevar men\jonat anterior cu privire 
la importanta educa\iei timpurii, dar in ex­ 
presie calitativa §i pu~n alegorica. Pentru a 
in\elege, trebuie sa ~nem seama §i de ceea 
ce considera dr. Maria Montessori ca este 
copilul. in mod esential, copilul ca §i adul­ 
tul este o fiinta spirituala care are iden­ 
titate §i expresie culturala, chiar daca exis­ 
ten~al el este o fiinta biologica §i evolueaza 
ca fiinta psihica §i sociala intr­o anumita co- 
munitate. Tocmai de aceea, de la inceputul 
vie~i sale, copilul are nevoie §i de hrana spi­ 
rituala §i culturala de calitate. Fara aceasta 
copilul nu se dezvolta suficient, poate sa 
devieze §i sa se malformeze in dezvoltarea 
sa. Chiar poate sa nu mai devina o fiinta 
umana autentica, asa cum au fest cazurile 
de copii care au fest parasi~. adopta~ de 
animale §i gasi\i la o varsta de peste 15 ani 
cand nu au mai putut fi recuperati, 

Copilul este ''tatiil adultului" ce va de­ 
veni el lnsusl, in sensul ca iniVerea proce­ 
sului spiritual de crea~e de sine porneste 
din interiorul copilului, ca forta vie care anima 
aceasta putere de autoeduca\ie este in 
interiorul sau §i ca ea trebuie hranita prin 
educa~e. care tocmai de aceea este definita 
de Maria Montessori ca "ajutor pentru 
viata". Nou naseutul este o fiinta biologica 
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Asociatia lnternationala Montessori 
(AMI) infiintata in 1929, ­ la care se afiliaza 
AsociaVa Montessori din Romania infiintata 
in 1933 §i reinfiintata in 1990­, este rnernbra 
a UNESCO §i a fast permanent o promo­ 
toare activa a educaVei pentru tov. Putem 
reconoaste multe dintre ideile promovate de 
Maria Montessori §i de rnlscarea mon­ 
tessoriana pentru extinderea §i democra­ 
tizarea educaVei in dezideratele care au fast 
susmute de UNESCO 9i de UNICEF in anii 
'80 §i au fest reiterate 9i instrumentate la 
Confermta de la Jomtien ca scopuri princi­ 
pale ale educadei pentru toV: extinderea 

UNICEF. 

aplicarii acestei metode in tari de pe toate 
continentele, continuitatea aplicarii sale, care 
depaseste 95 de ani, contribuVa benefica in 
vlata copiilor indiferent de varsta, sex, rasa, 
de mediul 9i de statutul social­eco­nomic 9i 
cultural al familiilor a fast §i este o dovada 
ca educata se poate globaliza §i intensifica. 
Acest deziderat de democrati­zare a 
educa\iei capata acum dimensiuni §i farme 
de realizare noi, la care pedagogia 
Montessori continua sa contribuie. 

"Educatia pentru toti" cuprinsa in "De- 
.. ·· · claratla privind 

drepturile copilu­ 
lui" a devenit pro­ 
gramul conferin\ei 
mondiale pentru 
educave care s­a 
tlnut in 1990 la 
Jomtien 9i care a 
continual preocu­ 
parile pentru extin­ 
derea 9i calitatea 
educaVei ale unor 
organizaVi intema­ 
tlonale dedicate 
prornovaril educa­ 
~ei §i a drepturilor 
copilului, a9a cum 
sunt UNESCO §i 

nu devine o impunere sau o substituire in 
decizie §i aqiune, el poate fi reglementat prin 
reguli 9i recunoscut reciproc, tarn a de­veni 
sursa unei dependents permanente. 

Educa\ia ca "ajutor pentru viata" ra­ 
mane o permanerna in viata comunitaVi §i a 
fiin\ei umane, dar este ceruta in mod a cut in 
primii ei ani de via\a. De aceea Maria 
Montessori a promovat cu toata insistenta 
dreptul la viata, dublat de dreptul la edu­ 
catie pentru toti copii, rara discriminare. 
A considerat intotdeauna ca educa\ia, ca 
sistem de relaVi 9i · 
de instituVi care au 
acest seep, nu nu­ 
mai ca beneficiaza 
de dreptul la edu­ 
caVe dar ii §i pune 
in aplicare asa 
cum TI ofera socie­ 
tatea, pe rnasura 
resurselor cultu­ 
rale 9i materiale pe 
care le are. Edu­ 
caVa are datoria sa 
promoveze cu 
competenta drep­ 
tul la educate, sa 
deschida §i sa 
orienteze spre noi 
perspective aplicarea acestui drept prin care 
educava poate sa fie activa in viata oricarui 
indMd, pe tot percursul vieVi sale, poate sa 
fie activa in vlata oricarei comunita~ umane 
§i poate sa produca progresul acestora in 
diferite condi~i social­economice §i politic­ 
is torice. Dreptul la educatie se gene­ 
ralizeaza 9i totdata se poate concretiza 
pentru fiecare caz in pa rte ca fiind "educatie 
pentru toti"· Maria Montessori demonstrea­ 
za prin aplicarea metodei sale, ca este po­ 
sibila o astfel de educaue pentru toV, daca 
se vne seama de natura autentica a fiin\ei 
umane, de stadiul evolutiei sale, de propriile 
capacita~ 9i nevoi de dezvoltare. Extinderea 
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problema sociala, culturala §i educativa, 
a drepturilor copilului la viafa §i la dez­ 
voltare, la afirmare prin educa~e. Militan­ 
tismul Mariei Montessori in acest sens a fest 
permanent, exigent, competent §i curajos 
pentru ca a cerut cu insistenta §i in diferite 
modalitaV, in diverse imprejurari recunoas­ 
terea §i respectul copilului in mod necondi­ 
Vonat §i nediscriminatoriu. A dovedit prin 
metoda sa de educatie ca respectarea 
copilului in mod autentic este posibtla, 
benefica §i productiva in educate. 

Respectul fat3 de copil lnsearnna de­ 
sigur a­I ocroti §i a­I ajuta in cresterea sa. 
Dar cea mai buna ocrotire §i ajutorul autentic 
este, asa cum consldera Maria Montessori, 
educada ~ansa de a beneficia de un me­ 
diu protector care trebuie sa fie un mediu 
educativ adecvat §i consistent in valori 
culturale autentice, este cea mai elocventa 
grija §i manifestare a respectului fata de co- 
pil. Cei care declara respectul §i iubirea fata 
de copii §i nu fac nimic pentru educata lui, 
chiar mai rau, consldera ca aceasta se 
realizeaza de la sine sau ca este o povara 
pe care ar trebui sa o suporte copilul cat mai 
tarzlu, cat mai putin §i mai usor, sunt 
opornmlsu, preocupaf de fapt de alte inte­ 
rese egoiste, exprmand dornta proprie de 
comoditate, de lipsa de efort §i de respon­ 
sabilitate. Acorcand copilului sansa de a se 
educa intr­un mediu §i intr­un mod adecvat, 
observand care sunt capacitaVle §i tendin­ 
tele lui reale, Maria Montessori descopera o 
natura asconsa a copilului. Este posibila deci 
prin educave "descoperirea copilu­lui" (M. 
Montessori, 1977), care dovedeste 
capacitatea §i nevoia de mdependenta, de 
activitate, de ordine, de cunoastere a rea­ 
litaVi asa cum este §i de in\elegere exacta, 
de exprimare corecta §i artistica, de exer­ 
sare §i perfectionare a modalitaVlor proprii 
de receptare a lumii §i de integrare in ea. 

Aceasta natura se releva ca fiind firea 
autentica a copilului in pofida opiniei curente 

educaVei timpurii pentru toV copiii §i mai ales 
pentru cei care provin din familiile sarace, 
asigurarea accesului tuturor copiilor la edu­ 
catia elernentara, reducerea analfabe­ 
tismului adulVlor, extinderea educatiel de 
baza §i a educaVei continue, asigurarea 
calitaVi educa~ei, dezvoltarea capacita~lor 
de invatare, cresterea diseminarii §i asimilarii 
cunostintelor, deprinderilor §i valorilor 
necesare cre§terii calita\ii vie~i §i sustneril 
unel dezvoltari reale §i benefice. (C. Bellamy, 
1999, p.14) 

Ca pedagog, Maria Montessori pro­ 
pune finalitaV §i conVnuturi ale educa~ei care 
aparent sunt utopice: educatla ca ajutor 
pentru viata. educata pentru pace, edueata 
pentru libertate, educatla cosrnlca, re­ 
construcda Iumii prin educa~e. educava pen­ 
tru identitate §i demnitate urnana, pentru 
emancipare fa\8 de prejudeca~. oportunism 
§i neincredere, educava pentru copil (pentru 
toV copiii) §i pentru dezvoltarea maxima a 
personalitaVi §i implinirea menirii sociale cu 
care este inzestrata diferenVat fiecare fiinta 
umana. Toate aceste finalitaV, multe dintre 
ele chiar titluri ale unor scrieri importante ale 
sale, sunt astazi orientari ale cercetarii §i 
dezvoltarii teoretice in §tiintele educa~ei, sunt 
principii §i domenii ale politicii §i practicii 
educaVonale, sunt sloganuri §i teme ale unor 
conferin\e §i programe intemavonale in do­ 
meniul educaVei. Nu este vorba aici depre 
profe~a Mariei Montessori, care a fost in mod 
declarat un spirit §tiinVfic autentic, com­plex 
§i militant in diverse domenii ale cu­noasteri 
§i ale acVuni practice nemijlocite. Este vorba 
tocmai de capacitatea omului de §tiin\a 
capabil sa sesizeze problemele 
fundamentale §i globale la care societatea, 
cultura §i educata trebuie sa raspunda, A 
fost o personalitate a timpului sau §i a propus 
soluVi care sunt valabile §i astazl, pentru ca 
problemele majore pe care le­a constat se 
manifesta intr­o alta forma §i astazi. 

Una dintre cele mai importante este 
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Maria Montessori a sustnut ca nu este 
suficient ca drepturile copilului sa fie 
declarate, difuzate §i confirmate. Este 
necesara instrumentarea juridica 9i politica 
care sa suyna 9i sa controleze aplicarea 
acestora, sa reglementeze alocarea 
resurselor, utilizarea acestora §i evaluarea 
rezultatelor. De aeeea a sensibilizat opinia 
publica, personalitayle politice, a contribuit 
la toate mi9carile progresiste din viata sodala 
9i din domeniul educayei, a mobilizat 9i a 
condus rnlscarea rnontessoriana pentru 
promovarea drepturilor copilului. A instituit 
inca de la primele Congrese lntemadonale 
Montessori forme de dezbatere 9i de coo- 
perare pentru edificarea §i punerea in prac­ 
tica a drepturilor copilului, aeest "ceta\ean 
uitaf' 9i neluat in seama de lumea adulylor. 
Respectul 9i increderea pe care Maria 
Montessori a avut­o fa\a de copil, fa\a de 
genera~ile viitoare in genere este in multe 
privin\e de neegalat. 

Inca de la Congresul de pace din 1926 
al Ligii Nayunilor Unite de la Geneva unde a 
ynut contertnta "Educatia §i pacea" (M. 
Montessori, 1933) a pus in evidenta puterea 
9i gradul inalt de sofisticare tehnologica a 
mijloaeelor de distrugere pe care le define 
omenirea §i care sunt destinate diferitelor 
modalita~ de lupta a unora impotriva altora. 
Maria Montessori consldera tnsa ca nu 
aceste mijloaee de distrugere sunt principala 
amenlntare la adresa pacii §i a supravietuhf 
umanita\ii, a genera\iilor tinere. Pericolul 
ascuns 9i eel mai important este chiar omul 

3. Initiative, actiunl, principii pentru 
promovarea drepturilor copilului 

care poate sa le implineasca prin educate, 
Este o pedagogie care, in mod practic, 
acorda copilului sansa de a se educa, de a 
se manifesta §i dezvolta in mod autentic §i 
de aceea in mod neasteptat de intens 9i de 
complex. 

care considera copilul dependent fa\a de 
adult, fricos 9i capricios, traind in afara 
realitayi autentice, de aceea imaginativ 9i 
gata sa personffice orice lucru, sa imite orice, 
incapabil sau tenes pentru a desfci9ura o 
activitate coerenta 9i prelungita, fara a fi 
recompensat sau obligat, incapabil sa­§i 
cunoasca 9i sa­9i dezvolte capacitatlle, 
domic de placeri, de posesia lucrurilor §i de 
mufta disfracte, in prelegerea a doua de la 
cursul mternatonat 9nut in 1933 la Londra, 
Maria Montessori pune in evidenta natura 
autenticli l}i ascunsa a copilului.Aceasta 
fire tainica devine relevanta prin aplicarea 
metodei de educatie, pe care a instituit­o §i 
care asigura copilului un mediu educativ 
adecvat §i posibifitatea independen\ei de 
acyune cu materiale 9i tehnici de utilizare 
rayonal concepute 9i prezentate. in plus, dr. 
Maria Montessori nu a s­a orientat in cu­ 
noasterea 9i in educarea copilului dupa pre­ 
judeca\ile privind natura aparenta a aces­ 
tuia, prejudecay care se regasesc in mod 
curent in opiniile adul\ilor dar §i in concepVile 
pedagogilor. 

"lata aici caracteristicile care corespund 
celor doua firii. Acestea sunt paralele. Pe de 
o parte exista incurajarea unei imaginaVi 
excesive, exprimata prin retragerea fa\a de 
realitate, iar pe de alta parte, prin natura sa 
adanca, copilul exprima atasament fa\a de 
mediu §i interes fa\a de cunoasterea exacta 
a lucrurilor care se afla in acest mediu. in 
primul caz exista mi9cari dezordonate 9i 
zgomotoase, iar in eel de­al doilea o activita­ 
te calma §i lini9tita. Pe de o parte se mani­ 
festa dependenta fata de adul~. iar de cea­ 
lalta parte lndependenta. in natura super­ 
ficiala intalnim lenea. in firea adanca gasim 
dragostea pentru rnunca, concentratia 9i 
persisten\a in munca." (M. Montessori, 
1995) 

Exista in aceastra pedagogie o pledoarie 
dar 9i o dovada de respect fa\a de copil, fa\a 
de natura sa specifica 9i de capacitayle pe 
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cultural, politic §i moral. in Danemarca §i 
Olanda Vne conferinte privind "Educava §i 
pacea". Conduce al saselea Congres lnter­ 
navonal Montessori care dezbate problema 
"Educava pentru pace", unde lanseaza mai 
multe iniVative pentru a realiza suportul cul­ 
tural­9tiinVfic §i moral pentru studierea §i 
promovarea pacii: infiintarea unui institut in­ 
temavonal pentru studierea pacii, se spune 
chiarpentru "§tiinta pacii", §tiinta care artrebui 
sa se predea in toate universitaVle. 

Pentru realizarea unei politici de pace §i 
pentru apararea drepturilor copilului, la 
congresul din 1937, cares­a ~nut la Copen­ 
haga, Maria Montessori continua activitatea 
congresului din 1936 dedicat "problemei 
sociale a copilului" §i inainteaza o serie de 
propuneri pe care le sustne intr­o §edinta 
solernna organizata de par1amentul danez 
(M. Montessori, 1977, p.12): 

• "Cruciada pentru apararea copl­ 
lului", lansata cu chemarea "Salvati copiiil 
Ei sunt depozitarii tuturor valorilor 
umanel"; 

• infiintarera unui "institut interna­ 
tional pentru §tiinta pacii"; 

• crearea unui "Partid social inter­ 
national pentru promovarea drepturilor 
copilului" care sa fie aparate prin legi, sa 
recunoasca egalitatea copiilor ca cetateni §i 
sa asigure aplicarea acestor drepturi prin 
reprezentant ai lor in toate guvemele §i in 
toate organizaVile internavonale; 

• crearea unor "ministere ale copiilor 
§i tineretului" care sa aiba in subordonare 
rninisterele invatarnantului; 

• pregatirea viitorilor parinti §i astfel asi­ 
gurarea ocrotirii adecvate a copiilor in fa­ 
milie, pentru care sa se institui juridic "obli­ 
gativitatea prin lege a certificatului pre­ 
nup~al care sa ateste pregatirea viitorilor 
parin~ pentru educarea copiilorin spirit 9tiin­ 
Vfic, cetatenesc §i umanitar" (M. Montessori, 
1977, p.12). 

in 1938 cand are loc la Edinbourg al VII­ 

fara educate, cu o educstle razbolnica, sau 
mai bine spus fara o educate pentru pace. 
Pacea §i sansa supravietuiril poate fi asi­ 
gurata nu de arme tot mai sofisticate care 
devin mai active §i mai putemice decat nevo­ 
ia de pace, decat declaraVile §i protocoalele 
dedicate acesteia. Pentru ca pacea sa 
domneasca intre oameni, pacea trebuie sa 
se instaureze in om 9i pentru om. Copiii do­ 
vedesc, atunci cand au posibilitatea sa­§i 
manifeste natura lor urnana autentica, ade­ 
varatul sens al pacii 9i cooperaril, al echili­ 
brului interior, al iubinl necondiVonate, al ier­ 
tarii §i generozitaVi nedisimulate, care nu as­ 
teapta recompense §i privilegii exterioare, 
care se bucora de propriile impliniri §i de 
reuslta celor1alV. $ansa pacii se reface cu 
fiecare noua generave. cu fiecare copil care 
se naste, daca societatea nu aplica prejude­ 
caVle §i mijloacele de malformare a acestei 
capacitaV. Societatea are datoria sa ofere 
copiilor pacea §i sansa supravietuirii lor pen­ 
tru ca de fapt ei ne dau noua supraviefulrea 
§i modelul vieVi pasnce, 

in 1936, Congresul lnternatonal Monte­ 
ssori de la Oxford a avut ca terns "Problema 
sociala a copilului in cadrul marilor pro­ 
bleme ale timpului nostru" 9i a continuat 
campania mi§carii montessoriene pentru 
pace, pentru apararea vieVi §i a copiilor. in 
acelasi an avusese loc la Bruxelles Con­ 
gresul European pentru Pace, unde Maria 
Montessori a \inut conferinta "Educatia 
pentru pace".Aceasta va ramane problema 
cea mai grava a secolului al XX­lea, carela 
ii va dedica eforturile sale teoretice §i practice 
pana la sfar§itul vletll, in Europa se 
intrevedea posibilitatea unui alt razbol 
mondial. Politica agresiva propagata in 
Germania, determina Asosoclata lntema­ 
vonala Montessori sa­§i mute sediul de la 
Berlin la Londra. 

in 1937 activitatea sa in sprijinul pacii 
este foarte intensa §i este recunoscuta de 
opinia publica pentru prestigiul sau §tiinVfic, 
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sprijinit­0. Fiind o con§tiinta treaza, un carac­ 
ter putemic, curajos, o personalitate dernna 
§i responsabila, cu o mare forta spirituala, a 
polarizat tendin\ele pasnice §i umaniste ale 
vremii §is­a bucurat de colaborarea §i recu­ 
noasterea unor personalita~ asernanatoare, 

Printre aceste personalita\i importante 
ale secolului trecut, recunoscute pentru 
contributa lor in promovarea pacll, putem 
aminti pe Mahatma Gandhi care o spreclaza 
foarte mult pe Maria Montessori pentru 
eforturile de promovare a pacll (intr­o 
scrisoare adresat in 1932) §i care o invita sa 
Vna un curs in India pentru 300 de profe­ 
sori care sa aplice aceasta pedagogie in 
educarea copiilor sarad. A§a se intampla 
ca 1939, - dupa ce fusese nevoita in 1934 
sa se refugieze din Italia fascista in Spania 
§i apoi de aici in Olanda ­. sa fie prinsa de 
razboi, tmpreuna cu fiul sau Mario 
Montessori, pe teritoriul lndiei §i ca ceta\eni 
italieni sa suporte la inceput anumite 
restric\ii. A rarnas in India pana la sfar§itul 
razbolulul, a \inut numeroase cursuri, aici 
§i in Ceylon, a continual sa promoveze 
pacea §i sa scrie pentru reforma educa\iei 
care sa conduca la "reconstruc\ia lumii" 
pe baze pasnice. 

PersonalitaV cu care a colaborat §i care 
au racut parte din Comitetul de onoare al 
AsocaVei lntemaVonale Montessori, au fast 
Nicolae Titulescu, Mahatma Gandhi, 
Rabindranaht Tagore, Jean Piaqet, Sigmund 
Freud §i multe alte personalitaV culturale §i 
politice ale vremii. Diplomatul roman a fast 
§i presedlntele de onoare al Asoclatlel 
Montessori din Romania, care a avut ca 
presedlnte executiv pe Constantin 
Radulescu­Motru §i ca secretar, pe disci­ 
polul §i reprezentantul Mariei Montessori in 
Romania, Hie $ulea­Firu, care va reinfiin\a 
aceasta asocia\ie imediat dupa 1990. 

Pentru efortul sau necontenit §i pentru 
contribuVa teoretica §i practica pe care a 
adus­o in promovarea pacii, dupa razbol 

lea Congres lnternauonal Montessori §i in 
1939 continua seria de conterinte dedicate 
educaVei §i pacli, in Anglia. 

Educatia pentru pace, deziderat major 
§i permanent al activitaVi Mariei Montessori, 
a reprezentat in concepta §i practica sa pe­ 
dagogica o condi~e esenVala pentru asl­ 
gurarea dreptului fundamental la viata. 
Maria Montessori a semnalat ca modalita~le 
§i forta infinita de distrugere se poate de­ 
clansa §i cre§te oncsnd daca omul este "orb", 
nu se cunoaste pe sine §i nu este ccn­stient 
de adevarata destinaVe §i putere a acestor 
mijloace de care poate sa dispuna pana la 
urma oricine, oriunde, pentru diferite motive 
indusiv pentru cele care declara ca apara 
pacea. Adevarata farta de aparare a pacii 
este educa\ia, §i adevarata motivaVe este 
asigurarea dreptului la viata al oame­nilor, 
al copiilor in primul rand. 

Acum, acorduri suplimentare ConvenVei 
pentru Drepturile Copilului instituie norme 
care sa limiteze sau sa interzlca abuzul de 
violenta §i efectele distructive ale conflictelor 
militare, dar razboalele pentru libertate, 
dreptate §i pace continua sa faca din copiii 
victime. Tragedia consta atatin moartea sau 
schilodirea unor copii cat §i in mortificare 
spiritului pasnic al celorla~. la care contribuie 
adulVi chiar §i in situaVile care nu implica 
trairea unor conflicte violente §i militare. 

Pe masura ce in Europa interbelica erau 
tot mai evidente intenVile §i pregatirile pentru 
un nou razboi, Maria Montessori, impreuna 
cu alV pedagogi, cu personalitaV culturale §i 
poltice, au intensificat activitatea de pro­ 
movare a pacii, a reformelor sociale §i a 
prornovaril unei "educa~i nor'care sa Vna 
seama in primul rand de copil. Pentru aceas­ 
ta a fast nevoita sa se exileze, sa suporte 
interzicerea practicani metodei sale, distru­ 
gerea din temelii a insUtuVlor in care se rea­ 
liza, arderea car\ilor§i a materialelorin Italia, 
Germania, Austria. Au fast insa guveme, 
conducatori politici §i personalita\i care au 
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pectul fati§ de umanitate. Acesta este $i se­ 
cretul rezistentei in timp $i al extinderii pe 
toate continentele a metodei de educave 
Montessori, care nu este numai o pledoarie 
pentru drepturile copilului ci este o moda­ 
litate de realizare a lorin mod concret incre­ 
derea $i dragostea fati§ de copil, in acorda­ 
rea drepturilor, nu este oarba §i utopica. 
Educava face din copil o fiinti§ spirituala §i 
poate sa­i pastreze nneretea. De aceea 
educatia este responsaota pentru Insusirea 
valorilor, formarea caracterului, cultivarea 
spiritului pasnlc, realist $i cu un deosebit res­ 
pect fati§ de umanitatea care se dezvolta 
diferenVat in fiecare om. Capacitatea de a 
avea drepturi se cultiva inca din copilarie prin 
dobandlrea independentei de actlune 
benefica, de eunoastere realista, de auto­ 
control, de contribuVe responsabla la dez­ 
voltarea proprie $i a celorlalV. Cu deosebita 
modestie Maria Montessori afirma ca tot 
ceea ce a descoperit §i a creat i­a fost oferit 
de catre copii. Meritul sau a constat in faptul 
ca s­a pregatit §tiintific, ca a iubit copii $i a 
avut incredere in ei, astfel incat a putut sa 
observe, sa in\eleaga §i sa­§i conduca 
activitatea dupa ceea ce copii i­au aratat ca 
fiind firea for ascunsa, autentica. Aceasta 
natura necesita pentru dezvoltarea sa un 
mediu educativ adecvat $i adulti bine 
pregatiV. cu rabdare, incredere dragoste §i 
respect fati§ de copiii. A$a cum menuoneaza 
Renilde Montessori, nepoata Mariei 
Montessori $i presedinta Asocia~ei lntema­ 
Vonale Montessori, in mesajul sau de la 
inceputul anului 2001, in zilele noastre, cand 
ordinatoarele ne ofera o fume virtuala in care 
copii pot sa se implice in viitor, este cu atat 
mai necesar sa se cunoasca $i sa se 
dezvolte prin educate poten~alul uman au­ 
tentic. Acesta ne poate inspira in recunoas­ 
terea $i aplicarea drepturilor copilului. "Viito­ 
rul umanit8~1 §i al planetei noastre luminoase 
este in dependenta de capacitatea lor (a 
copiilor n.n.) de a distinge esen~alul de ne­ 

Maria Montessori a primit numeroase dovezi 
de recunoastere de la diferite forumuri 
naVonale $i interna~nale. De exemplu la 
Sesiunea Generala UNESCO din 1950, 
care s­a vnut la Florenta, a fest primita cu 
aplauze indelungate, a fest nominalizata de 
trei ori pentru obtnerea Premiului Nobel 
pentru Pace (1949, 1950, 1951). 

Maria Montessori a fest recunoscuta ca 
o personalitate reprezentativ8 pentru secolul 
XX, numit "secolul copilului" inca de la in­ 
ceputul sau. Pana la urma acest secol s­a 
dovedit a fi secolul celor mai tragice razboaie 
$i conflicte, care au afectat relaVile inter­ 
natonale pe 0 durata indelungata $i care 
au redus sansele de pace. 

Necesitatea $i fragilitatea relatiilor pas­ 
nice a fest sesizata de Maria Montessori $i 
tocmai de aceea a considerat ca sunt nece­ 
sare eforturile reunite $i con$tientizarea efec. 
telor pe care le au conflictele asupra vieVi 
copiilor. A fest un reprezentant autentic al 
intereselor $i drepturilor copilului $i a 
considerat ca aceasta este principala sa 
men ire $i demnitate sociala. A considerat ca 
acordand drepturi copiilor $i in primul rand 
dreptul la viati§ $i dreptul la o educatle de 
calitate, se acorda o sansa umanitatH, o 
sansa de reconstructe a lumii pe baze noi, 
orientata spre pace, spre libertate. Educava 
bazata pe respectul copilului da posibilitatea 
pastraril tineretii spirituale indiferent de 
varsta. A$a cum educata orientata numai 
spre interesele $i prejudeca~le adultului con­ 
duce spre imbatranirea $i decaderea spi­ 
rituala prematura. Masura tinereVi spirtuale 
este increderea in bunatatea fiintei umane, 
in iubirea, in generozitatea disponibila ne­ 
condiVonat, in capacitatea $i bucuria de a 
crea, chiar caca aceasta necesita eferturi, 
disciplina, autocontrol. 

Drepturile copilului asigura aplicarea 
drepturilor omului in primul ca fiind o fiinti§ 
spirituala. De aceea respectul fati§ de copil, 
fati§ de natura sa autentica este implicit res­ 
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tul Romanie in septembrie). Faptul ca la srar­ 
§itul acestui secol majoritatea statelor (numai 
cu doua excepVi) ratifica, treptat sernneaza, 
integreaza in propria legislaVe §i aplica efec­ 
tiv aceasta Conventie, reprezinta inceputul 
unui proces dificil prin care lumea aceasta, 
secolele ei ce vor urma, sa poata deveni o 
lume §i o vreme benefica pentru oameni in 
general §i pentru toV copii in special. 

esental" (R. Montessori, www. montessori­ 
ami.org/1welcome). Educatla Montessori 
este un ghid §i un sprijin in acest sens. 

Secolul XX poate fi considerat §i secolul 
pedagogiei Montessori, pentru ca la incepu­ 
tul secolul s­a constituit §tiinVfic §i practic 
aceasta rnetoda, iar la sfar§itul secolului 
sl­a dovedit cu putere §i cu demnitate 
valoarea §i forta de a contribui la desco­ 
perirea copilului, prin care umanitatea se 
dezvaluie, de a contribui printr­un sistem de 
educate la dezvoltarea acestui potentlsl 
uman. La sfar§itul acestui secol s­a realizat 
§i una din cele mai importante cerinte pe 
care le­a promovat Maria Montessori pentru 
reconoasterea, apararea §i aplicarea drep­ 
turilor copilului: susnnerea intemavonala a 
acestor drepturi cu mijloace juridice §i politi­ 
ce, care sa faca posibila aplicarea lor chiar 
§i in cele mai precare condiVi de care dispun 
navunile sarace, 

Secolul XX §i­a indeplinit o parte din me­ 
nirea sa de a fi dedicat copilului, abia la 
sfar§itul sau Carol Bellamy, director executiv 
al UNICEF, rnentoneaza acest fapt. "Un 
secol care a inceput cu copii care in principiu 
nu aveau niciun drept §i se sfar§e§te cu copii 
care au eel mai putemic instrument legal care 
nu numai ca recunoaste dar §i prote­jeaza 
drepturile lor umane."(www.unicef.org/crr:J 
ere) 

in 1989, la 20 noiembrie, este adoptata 
Conven\ia pentru Drepturile Copilului de 
Adunarea Generala O.N.U. §i incepe sa fie 
ratificata tncepand cu 1990 (de parlamen­ 
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Obiectivele sondajului de opinie 
Sondajul de opinie a urmarlt sa 

eviden\ieze varia~a perceptei (§i, in unele 
cazuri, ale autoperceptei) unor categorii de 

Art 2 - Non­discriminarea 
1. Statele Pa~ se angajeaza sa res­ 

pecte drepturile care sunt enuntate in pre­ 
zenta conventie §i sa le garanteze tuturor 
copiilor care ~n de jurisdic~a lor, fara nici o 
distin~e. indiferent de rasa, culoare, sex, 
religie, opinie politica sau alta opinie a copi­ 
lului sau a parin~lor, sau a reprezentantlor 
sai legali, de originea lor navonala, etnica 
sau soclala, de situa\ia lor rnateriala, de 
incapacitatea lor, de nasterea lor sau de alta 
situa~e. 

2. State le pafii vor lua toate rnasurile 
corespunzatoare pentru ca sa fie efectiv 
protejat copilul impotriva orlcarel forme 
de discriminare ( ... ). 

Multe cercetari anterioare, relatari din 
mass­media precum §i cunoasterea nemij­ 
locita indica faptul ca discriminarea copiilor 
exista §i in societatea rornaneasca. Acest 
fenomen se manifesta atat in ceea ce pri­ 
ve§te rela~a copii­adUVi cat §i in cazul anu­ 
mitor categorii de copii, care sunt mai vulne­ 
rabile la discriminare. Principalii factori ce pun 
in dificultate transpunerea in practica a 
prevederilor acestui articol sunt modelele 
atitudinale trad~ionale, saracia, ignoran\a §i 
reducerile bugetare care detennina o tratare 
diferen~ata atat a domeniilor specifice pro­ 
te~ei copilului, cat §i a anumitor categorii 
de copii in dificultate. 

Organlzatia Salvati Copiii. 
i;mala Bucur~§ti 

resul superior al copi­ 
lului §i in coneordanta 
cu celelate prevederi 
ale Oonventel, 

Organizaiia SAL­ 
VA Tl COPlll area­ 
lizat, in luna mai a 
anului 2001, in Bucu­ ­­­­­ 
r~ti. un sondaj de opinie referitor la percepta 
asupra discriminarti copiilor in Romania. 

Romania se numara printre primele state 
care au ratificat Conventa Na~unilor Unite 
privind Drepturile Copilului, prin Legea nr.18/ 
28 din septembrie 1990. Prin semnarea 
Conventel, statul roman recunoaste prin­ 
cipiile generale §i drepturile promovate de 
aceasta §i, totodata, i§i asurna responsabili­ 
tatea de a asigura transpunerea in praetlca 
a acestor prevederi. 

Analiza conVnutului ConvenVei releva 
faptul ca drepturile copilului trebuie respec­ 
tate in totalitate, intre ele existand 0 relaVe 
de lnterdepenoenta, 0 prevedere impor­ 
tanta este reprezentata de egalitatea copiilor 
intre ei §i in raport cu adulVi. 

La baza Conventel stau patru principii 
fundamentale: non­discriminarea (art. 2); 
interesul superior al copilului (art. 3); supra­ 
vietuirea §i dezvoltarea (art. 6); dreptul co- 
pilului de a partcipa in luarea deciziilor care 
ii afecteaza (art.12). 

Mcolul 2 al Conventel OrganizaVei Na­ 
Vunilor Unite cu privire la drepturile copilului 
statueaza principiul non­discriminarii ca un 
principu fundamental al respectarii drep­ 
turilor copilului. Potrivit acestui articol, toate 
drepturile trebuie sa se aplice fara discri­ 
minare tuturor copiilor. 

Doua specificari trebuie facute cu privire 
la acest principiu: "to~ copiii trebuie trataV in 
mod egal" nu inseamna ca toV copiii bene­ 
ficiaza de acelasi tratament indiferent de cir­ 
cumstan\e §i, in al doilea r.§nd, nu orice dife­ 
ren~ere a tratamentului aplicat copilului este 
discriminatorie atata vreme cat este in inte­ 

DREPTUL COPllLOR LA NON­DISCRIMINARE 
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Principalele rezultate ale sondajului 
de opinie 

Perceppa asupra respectarii drepturilor 
copilului in Romania 

Persoanele intervievate in cadrul 
sondajului nostru au dovedit ca sunt 
consdente de necesitatea existen\ei unor 
drepturi speciale pentru copii, pentru a 
intampina nevoia lor speclala de protecte, 
Graficul nr. 1 expune aceasta situave. La 
nivelul e§8ntionului investigat, peste doua 
treimi din aces! esantlon fiind de acord cu 
exlstenta unor drepturi diferite pentru adulV 
§i copii. 

Tabelul nr. 1: Structura e§antionului pe 
sexe §i viirste ­ ponderi procentuale 

Masculin 42,2% 

Sex Feminin 57,8% 

Total 100,00% 

10­14 ani 45% 

15­18 ani 37% 

Varsta 19­24 ani 5% 

25 de ani ~i peste 13% 

Total 100,00% 

8. Copii din §COii generale ­ 30,5% 
(Depa§irea celor 100 de procente se 

datoreaza faptului ca unii copii fac parte, 
simultan, din mai multe categorii) 

in ceea ce prive§te structura e§antionului 
pe sexe §i varste, situatia este prezentata in 
tabelul nr.1. 

E§antionul 
Sondajul s­a desfa§urat pe un esantion 

cuprinzand 600 de copii §i adultl din 
Bucure§ti. Pentru proiectarea e§antionului s- 
a folosit metoda cotelor, considerandu­se ca 
aceasta rnstoca raspunds eel mai bine 
obiectivelor propuse. 50% din esannon a fost 
reprezentat de copii cu varste cuprinse intre 
10 §i 18 ani, recrutatl din §COii §i licee bucu­ 
re§tene. Cealalta jurnatate a e§8ntionului a 
fost atcatuita din 6 subesantoane a cate 50 
de persoane fiecare, constand din copii allaV 
in situaVi de vulnerabilitate §i din persoane 
adulte. 

in cadrul esantlonului categoriile de 
populaVe investigate au fost 

1. Persoane adulte, in general cadre 
didactice ­17,3% 

2. Copii din centre de plasament­15,5% 
3. Copii refugia\i ­ 8,8% 
4. Copii cu dizabilita~ ­ 7,8% 
5. Copii rromi recrutaV, in general, din 

§COii generale ­ 8,5% 
6. Copii ai strazii ­ 8,7% 
7. Copii din licee ­14,4% 

popula~e asupra fenomenului discriminarii 
copiilor. 

Obiectivele care au stat la baza realizarii 
acestui sondaj pot fi sintetizate astfel: 

• necesitatea exlstentet unor drepturi 
speciale pentru copii §i opinia respondentlor 
privind respectarea drepturilor copilului in 
Romania; 

• identificarea categoriilor de copii per­ 
cepute ca fiind discriminate; 

• rnasursrea gradului de discriminare 
pozitiva §i a distan\ei sociale fa\8 de anumite 
categorii de copii; 

• relevarea formelor concrete de mani­ 
festare a discriminarii, a convnutul acesteia, 
pentru fiecare categorie de copii in parte; 

• atitudinea generala fa\8 de copiii vul­ 
nerabili la discriminare (mesaje transmise 
de respondent catre acesf copii). 
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Graficul nr.2: 
Credefi ca in fara noastra drepturile copiiilor sunt respectate? 

masura 
13% 

nonraspuns 
2% 

mica 
masura 

52% 

rnasura 
potrivita 

33% 

copii au recunoscut necesitatea unordrepturi 
speciale pentru copii); 

­ copii institu~onaliza~ in centre de pla­ 
sament (numai 50% dintre acesti copii au 
recunoscut necesitatea unor drepturi spe­ 
ciale pentru copii); 

­ copii rromi (numai 60% dintre ace~ti 
copii au recunoscut necesitatea unordrepturi 
speciale pentru copii). 

in privinta gradului in care drepturile co- 
pilului sunt respectate in tara noastra, ma­ 
joritatea respondentlor a inclinat sa con­ 
sidere acest grad ca insuficient (vezi graficul 
nr. 2). 

Daca graficul nr.1 arata situa~a la nivelul 
e~antionului total, gradul de consnennzare 
a drepturilor copiilor difera in funqie de cate­ 
goria de populate investigata. Astfel, acest 
grad (rnasurat ca proporte a celor care au 
raspuns "da" la intrebarea de la figura nr.1) 
depa~e~te 75% in cadrul urmatoarelor 
categorii: adul~ (78%); liceeni (76%); elevi 
in invatamantul general (78%); copii cu diza­ 
bilita~ (79%). 

Un grad redus de con~tientizare a drep­ 
turilor copilului s­a inregistrat in randul ur­ 
matoarelor categorii: 

­ copiii strazii (numai 40% dintre ace~ti 

Graficul nr. 1 
Trebuie sa aiba copiii drepturi diferite fata de adulfi? 

nu da non ruspuns 

30 
20 

10 

0 

70 

60 
50 



58 Studii si Cercetari 

redusa in cadrul unor categorii vulnerabile: 
copiii rromi (numai 67%), copiii refugiati 
(numai 57%), copiii cu dizabilitati (numai 
52%). 

Procentual, responden\ii au apreciat 
urmatoarele grupuri de copii ca fiind discri­ 
minate in raport cu restul copiilor: 

copiii strazii ­ 64% 
copiii saraci ­ 59% 
copiii infecta~ cu HIV/SIDA­ 50% 
copiii cu dizabilitaV ­ 41 % 
copiii din mediul rural, copiii rromi, copiii 

refugia~. copiii institu~onaliza~ ­ 25% 
Am putea estima, din rezultatele 

Perceptia privind discriminarea 
copiilorin Romania 

Percep\ia generala, la nivelul 
e~ntionului, a fest ca, in tara noastra, nu 
to\i copiii se bucura de aceleasi drepturi. 
Graficul nr. 4 arata ca ponderea celor care 
imparta§esc aceasta parere se ridica la 72%. 
Paradoxal, aceasta pondere este mai 

0 situa~e mai deosebita au reprezentat­ 
o copiii rromi: daca, in general, non­raspun­ 
surile la aceasta intrebare nu au depa§it 9 
procente, in cazul rromilor, 25% dintre ei nu 
au §tiut sa raspunda, 

Graficul nr. 3: Satanta exprimata ca diferenta dintre raspunsurile 
negative $i cele pozitive referitoare la mssur« respectarii drepturilor 

copilului in tara noastra - % din respectiva categorie 

0 -20 -40 -60 -80 

pozitive =''in mare rnasura" ~i cele negative 
=''in mica rnasura") pentru categoriile inves­ 
tigate. Observarn ca balanta este negativa, 
raspunsurile negative inregistrate fiind pre­ 
dominante. Cele mai critice categorii au fest 
liceenii, copiii institu~onaliza~ §i elevii. Cele 
mai p~n critice categorii au fest adul~i. copiii 
cu dizabilita~ §i copiii refugia~. 

liceeni 

copii instil. 

copiii strazii 

elevi 

rromi 

copii dizabilit. 

adulli 

refugiati 

Percepna asupra respectarii drepturilor 
copiilor in tara noastra variaza in funqie de 
categoria de populate investigata. Unele 
categorii au avut o percepte pozitiva, allele 
negativa. Printre motivele care au condus 
la aceasta variaVe putem enumera varsta ~i 
nivelul de aspiraVi. 

Graficul nr. 3 arata diferitele valori ale 
balantel (diferenta dintre raspunsurile 
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Graficul nr. 5: Afi fi de parere ca unii copii (din cei de pe llsta de la 
intrebarea anterioara) sa aiba mai multe drepturi decat cei/alfi copii? 

nonraspuns 
3% 

NU 
51% 

DA 
46% 

Discriminare pozitiva 
~ cum se poate observa din graficul 

nr. 5, majoritatea respondentlor a respins 
ideea discriminarii pozitive (adica ideea ca 
unele categorii de copii in dificultate sa bene­ 
ficieze de mai multe drepturi fa\8 de ceilal\i). 

Dintre subesantloansle investigate 
urmatoarele au sus~nut necesitatea unei 
discriminari pozitive fa\8 de anumite grupuri 

prezentate mai SUS, ca principalii factori ce 
creeaza vulnerabilitate la discriminare, sunt 
conslderatl, in opinia respondenttor; urma­ 
torii: lipsa unui camin ~i saracia. 

Analiza pe categoriile de populatle 
investigate in sondajul de opinie nu a pus in 
evidenta dlferente semnificative fata de 
ierarhia grupurilor percepute ca discriminate, 
asa cum a fest prezentata mai sus. 

Graficul nr 4: Suntefi de parere ca in Romania tofi copiii se bucura de 
acelea$i drepturi? 
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la acceptarea situa~ei de a sta in banca, la 
scoala, cu copii din anumite grupuri 
vulnerabile la discriminare. 

0 prima concluzie a analizei datelor ia 
in considerare numarul mare al raspun­ 
surilor "nu §tiu"/nonraspuns (NS/NR). Pon­ 
derea respondentaor ce au ales aceste 
variante vanaza (in fun~e de categoriile de 
populate investigate §i de grupul vulnerabil 
avut in vedere) intre 12% ~i 25%. Aceste 
cifre exprima cu claritate reticenta de a­§i 
dezvalul adevaratele atitudini, rencenta 
provocata de teama de a contraveni unor 
comportamente sociale dezirabile. 

La nivelul intregului e§antion, grupurile 
cele mai respinse au fast, in ordine (vezi 
graficul nr.6): 

­ copiii infectati cu HIV/SIDA 
­ copiii rromi 
­ copiii strazii 
­ copiii cu dizabilita~ 
Pentru a pune in evidenta care categorii 

de popuate, investigate in cadrul sonda­ 
jului, au manifestat, in mai mare rnasura, o 
atitudine generala de lntoleranta fata de 
grupurile vulnerabile, am calculat ponderile 
procentuale medii de raspunsuri negative 
(la intrebarea de la graficul nr. 6), pentru 
fiecare categorie de populate investigata. 
Rezultatele pot fi vazute in tabelul nr. 2. 

O parte lmportanta a fenomenului 
discriminarii este reprezentata de atitudinea 
celor din jur. Discriminarea nu poate fi 
contracarata rara a se schimba aceasta 
atitudine, fara a se incerca diminuarea 
gradului de intoleranta. Tabelul de mai sus 
arata ce categorii de popula~e (dintre cele 
ce au alcatult esantlonul nostru) trebuie 
implicate prioritar in aceasta ac\iune de 
schimbare a atitudinilor: 

copiii strazii; 
copiii refugia~; 
copii instituVonaliza\i; 
elevii in invatam~ntul general; 
copiiirromi. 

Distanta sociala 
Opiniile (asa cum reies din raspunsurile 

la un sondaj) nu exprirna intotdeauna, la 
modul eel mai sincer, atitudinile sublectllor, 
Sursele de distorsiune sunt foarte nume­ 
roase. Printre instrumentele sociologice 
concepute pentru a diminua diferentele din­ 
tre opinii §i atitudini se numara §i scala de 
distanta sodala (scala Bogardus). Aceasta 
scala mascara gradul de acceptare §i tole­ 
ranta a unor grupuri sociale fati§ de alte gru­ 
puri sociale. 

in acest sens, chestionarul nostru a in­ 
clus o intrebare de distanti§ socisla, cu sco­ 
pul de a investiga atitudinile respondentlor, 
dincolo de nivelul declarativ, ~i de a testa in 
ce masura aceste atitudini se structureaza 
pe axele acceptare/respingere sau tolerantaf 
intoleranta, intrebarea respectiva se referea 

de copii: copiii rromi (in proporue de 75%) §i 
copiii instltutlonallzati (58%). Celelalte 
categorii de populaVe investigate au ob~nut 
scoruri mai scazute la acest item, dupa cum 
urmeaza; copiii strazii (30,8% au raspuns 
"da" la intrebarea nr. 5), copiii refugia~ (numai 
36% au fast de acord cu aceasta idee) §i 
copiii cu dizabilita~ (numai 38% au fast ras­ 
puns pozitiv). 

Grupurile de copii considerate a fi in­ 
drepta~te sa beneficieze de mai multe drep­ 
turi decat ceilalti. au fast urrnatoar1e, in opinia 
responderelor: 

­ copiii inf~ cu HIV/SIDA­ 30%; 
­ copiii strazii ­ 28%; 
­ copiii saracl ~i copiii cu dizabilita~ ­ 

26%. 
Analiza pe categoriile de populate nu a 

pus in evidenta diferente semnificative fata 
de ierarhia grupurilor considerate a fi mai 
indrepta~ sa se bucure de discriminare po­ 
zitiva, asa cum a fest prezentata mai sus. 
Toate categoriile investigate au prezentat 
aproximativ aceeasl ordine a grupurilor sus­ 
ceptibile de a beneficia de acest tratamenl 
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Tabelul nr. 2 ­ Gradul de intoleranfa, ca pondere medie a raspunsurilor 
negative 

Nr. Categorle de % din respectiva categorle care nu accepta sa stea 
popula~e in banca cu copll din grupurl vulnerablle 

Copiii strazii 50 

Copii refugia9 46 

Copii institu,onaliza' 43 

Elevi in inva\amantul 41 general 

Copii rroni 40 

Copii cu dizabilita~ 32 

Liceeni 31 

Adul\i (cadre didactice) 21 

Graficul nr. 6: Va rugam sa ne spunefi daca afi vrea sa stafi in banca, la 
§COala, cu un copil din urmatoarele categorii (persoane/e adulte sunt rugate 

sa spuna daca ar vrea ca proprii copii sa stea in banca, la §coala, cu un 
copil din urmatoarele categorii): ­ in grafic apar procentual persoane 

intervievate la nivelul intregului e§antion, care au raspuns"NU" 

copii rromi 

copii strazii 

copii cu dizab. 

copii instil. 
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Tabelul nr. 3 ­ "Ce prob/eme credefi ca au urmatorii copii?" 
(% din total e§antion, respondenfi ce au recunoscut existenfa respectivei 

probleme pentru respectivul grup de copii) 

Coprn Copi Copii din Copii Copii cu Copii refugiai institutii de infectaU ru rrorri strazi ocroUre HIV/SIDA dizabilitati 

Nu sun! iubiti 47 77 38 43 37 30 

Oamenii se 58 80 19 42 45 30 poara urat ru ei 

Sunt batuti 37 74 32 10 17 19 

Nu au desiJla 40 86 33 24 19 38 hrana 

Nu au haine 39 83 20 12 14 28 

Nu au dislractii 24 63 32 52 50 33 

Nu au un carrin 26 88 24 11 13 44 

Nu au conditii sa 50 83 14 34 37 38 
invete 

Nu au ingrijire 43 81 10 20 20 30 medical a 

Nu au drepill 
sa­s exprime 37 66 30 28 35 39 
parerile 

~die 40 78 25 27.6 29 33 

el a urmarit sa identifice $i formele concrete 
de manifestare a discriminarii, care este con­ 
~nutul propriu­zis al acestui fenomen, in per­ 
cep~a respondentlor ce au alcatuit esan­ 
tionul cercetarii. 

Lista formelor de discriminare este in­ 
spirata din posibilele vlolari ale drepturilor 
copilului formulate in Conventa Na~unilor 
Unite privind Drepturile Copilului. 

Rezultatele care concretizeaza aceasta 
inten~e sunt prezentate intr­0 forma sintetica 
in tabelul nr. 3. 

Con~nutul discriminarii 
Sondajul intreprins a inten~onat sa in­ 

vestigheze nu numai perceptia globala 
asupra discriminarii copiilor in tara noastra; 

Faptul ca grupul format din cadre didac­ 
tice a manifestat cea mai toleranta alitudine 
(demonstrata de ponderea medie redusa a 
raspunsurilornegative) conslituie un avantaj 
in procesul de schimbare a alitudinilor, deoa­ 
rece cadrele didactice sunt formatori de 
opinie $i au un rol esen~al in educada tinerei 
genera~i. 
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­ dreptul la protecte impotriva vlolentel 
este incalcat eel mai frecvent in cazul oopiilor 
strazii $i al copiilor rromi. 

­ dreptul la securitate materiala (hrana 
$i Imbraminte) nu se respecta mai ales in 
cazul copiilor strazii, rromilor $i al copiilor 
refugiaV. 

­ dreptul la joaca $i recreere nu se asi­ 
gura in special pentru oopiii strazii, oopiii in­ 
fectaV cu HIV/SIDA $i copiii cu dizabilitaV. 

­ drephil la ecucate nu se respecta eel 
mai frecvent in situaVa copiilor strazii $i a 
copiilor rromi. 

­ dreptul la sanatate deplina are de su­ 
ferit eel mai mult in cazul copiilor strazii $i al 
copiilor rromi. 

­ dreptul la o familie $i la un carnln nu 
este asigurat cu precadere in situa~a oopiilor 
strazii $i a copiilor refugia~. 

­ de incalcarea dreptului la opinie sufera 
eel mai mult copiii strazii $i oopiii refugia9. 

3) grupurile de oopii pentru care oonv­ 
nutul discrirnlnarf este eel mai extins au fest 
considerate urmatoarele: 

­ situa9a eea mai dificila, din punctul de 
vedere al oonvnutului discriminarii, 0 au oopiii 
strazli, Acestla au obtinut scoruri maxi me 
la majoritatea formelor de discriminare, 
asa dupa cum se poate observa din tabelul 
nr.3. 

­ urmeaza oopiii rromi, a carer situaVe 
dificila este oon$tientizata de o buna parte 
dintre responderd, 

­ copiii refugia~ sunt clasati in continua­ 
re, de$i este probabil ca respondenf sa nu 
aiba prea multe inforrnaVi despre ei. 

­ copiii infectati cu HIV/SIDA $i copiii 
cu dlzabilitati sunt perceputl, de ase­ 
menea, ca grupuri vulnerabile la dis­ 
criminare; este tnsa de remarcat ca 
situatla copiilor din instltutlt este 
perceputa ca imbunatatita din punctul 
de vedere al continutului discrlrnlnaril, 
in raport cu celelalte categorii avute in 
vedere. 

Din tabelul de mai sus se pot trage 
urmatoarele concluzii asupra perceptlel 
con9nutului discriminarii diferitelor grupuri 
vulnerabile de copii, percepte existenta la 
nivelul e~ntionului total: 

1) principalele drepturi care sunt incal­ 
cate in cazul fiecarul grup vulnerabil sunt 

­ copiii rromi: discriminarea privind res­ 
pectul demnit89i persoanei (tratamentul apli­ 
cat de eei din jur) $i la dreptul la educate; 

­ copiii strazii: protecta fat;'§ de neglijare 
(nevoia de afe~une); dreptul la familie pro­ 
te~a impotriva violentei; securitatea mate­ 
riala; dreptul la educate: dreptul la sanatate 
deplina $i accesul la servicii medicale; 

­ copiii din instituVi: protectla fati§ de ne­ 
glijare (nevoia de afectlune): dreptul la 
securitate materlala (hrana corespun­ 
zatoare); prot~a impotriva violentei; dreptul 
la joaca $i recreere; 

­ copiii infectati cu HIV/SIDA: dreptul la 
joaca $i recreere; protecta fati§ de neglijare 
(nevoia de afe~une); dreptul la respectul 
demnit8Vi persoanei; 

­ copiii cu dizabillta\i: dreptul la joaca $i 
recreere; dreptul la respectul demnitaVi per­ 
soanei; protecda fati§ de neglijare (nevoia 
de afe~une); 

­ copiii refugiaV: dreptul la familie; drep­ 
tul la opinie; dreptul la educate. 

Convnutul discriminarii, este, dupa cum 
se poate observa, destul de diferit, in fun~e 
de categoria de copii avuta in vedere. 

2) conform opiniei respondentlor; gru­ 
purile de copii fati§ de care drepturile respec­ 
tive sufera eea mai grava $i mai frecventa 
incalcare sunt 

­ dreptul referitor la protecua fata de 
neglijare (nevoia de afe~une) este eel mai 
des incalca~ in opinia respondentlor, pentru 
copiii strazii, copiii infectati cu HIV/SIDA §i 
copiii cu dizabilitaV. 

­ respectul demnita~i persoanei are eel 
mai mult de suferit in cazul copiilor strazii §i 
al copiilor rromi. 



64 Studii ~i Cercetari 

Tabelul nr. 4 ­ Mesaje pentru copiii vulnerabili 
(% din total e§antion) 

lip de Cop ii Copii Cop ii 
rresaj/pt. ce Copiii Cop ii Copii cu Copii TOTAL 
grup strazil rromi instilu\io­ infeda~ dizabi6taj refugia~ vulnerabili, 

vulnerabil naliza~ HIV/SIDA in general 

Optimism 1.5 0.2 1.3 4 1.8 0.8 9.5 19.1 

Religie 1.2 0.2 0.3 1 1.3 0.2 3.2 7.4 

Moral A 2.8 3.2 1.3 0 0.3 0.2 4 11.8 

Autononie 0.8 0.2 1.3 0.8 1 0.8 3.3 8.2 

Sprijin 0.7 0 0.2 1.8 0.5 0 1.7 4.9 comunitate 

Sprijln stat 0.4 0.5 0 0.2 0.4 0.5 1.5 3.5 
sprijin ONG 

lmplicare 0.3 0 0 0.7 0.2 0.2 1.7 3.1 
respondent 

Conven\ional 0.3 0 0.5 1.2 1.2 0.3 4.7 8.2 

Compasiune 0.5 0 0.2 0.6 0.3 0.7 1.5 4 

Egalitate 0.5 0 0.7 1.8 0.5 0 3.3 6.8 

lnstitu\ionali­ 2 0.2 0 0 0 0 0 2.2 
zare 

Fanilie, 2.5 0 0.5 0 0.2 0 0.5 3.7 
climin 

lnlegrare 1.2 0.3 0.2 0.6 0.2 0.3 1.2 4.2 

NonviolenJli 0.2 0.2 0 0 0.2 0.2 0.3 1.1 

TOTAL 14.9 5 6.5 13.1 6.1 4.2 36.4 86.2 

sa transmita un mesaj unui copil aflat in 
situa~i vulnerabile. Analiza raspunsurilor la 
acsasta intrebare a sugerat o poslbila 
grupare a lorin urmatoarele tipuri de mesaje: 

Mesaje catre copiii vulnerabili la dis­ 
criminare 

Chestionarul pe cares­a bazat sondajul 
de opinie se Tncheie cu o Tntrebare deschisa, 
in care persoanele intervievate au fost rugate 
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tionului nostru, a fost ca, in tara noastra, exis­ 
ta discriminare intre diferite grupuri de copii. 

­ Grupurile de copii, percepute ca fiind 
cele mai discriminate au fost, in ordine: copiii 
strazii; copiii saraci; copiii infecta~ cu HIV/ 
SIDA; copiii cu dizabilita~. 

­ Principalele riscuri, ce creeaza vulne­ 
rabilitate la discriminare, au fost considerate, 
in opinia respondentllor; urmatoarele: lipsa 
unui camln, saracia §i anumite afequni fizice 
sau psihice care se pot transforma in 
stigmate sociale. 

­ Majoritatea respondentlor a respins 
ideea discriminarii pozilive (adica ideea ca 
unele grupuri de copii sa beneficieze de mai 
multe drepturi in raport cu al~i). 

­ Grupurile de copii considerate a fi mai 
Indreptatlte sa reprezinte subiectul unei 
dlscrimlnari pozitive au fast urrnatoarele: 
copiii infecta\i cu HIV/SIDA; copiii strazii; 
copiii saracl 9i copiii cu dizabilita~ 

­ La nivelul intregului esantlon, gru­ 
purile cele mai respinse (cu distanta sodala 
cea mai mare) au fast, in linii mari, aceleasi 
cu cele considerate a fi, simultan, c:ele mai 
discriminate §i cele mai indreptatlte sa se 
bucure de discriminare pozitiva (pe lista celor 
mai respinsi nu apar copiii sarao dar se 
adauga copiii rromi). Cu alte cuvinte, 
majoritatea respondenflor este impotriva 
discriminani dar numai la nivel general, 
societal sau declarativ ­ fiind prea pu\in 
dispusl sa puna acest principiu in practca, 
in viata lor cotidiana. 

­ Copiii strazli, copiii refugia~. copiii insti­ 
t~naliza~. elevii din inva(amantul general, 
copiii rromi sunt categoriile de populate 
(dintre cele ce au alcatuit e§antionul nostru) 
care trebuie implicate prioritarin schimbarea 
atitudinilor referitoare la problematica dis­ 
criminarii. 

­ Faptul ca grupul adultilor, format din 
cadre didactice, a manifestat cea mai to­ 
leranta atitudine, coastituie un avantaj in pro­ 
cesul de schimbare a atitudinilor, deoarece 

Concluzii 
­ Persoanele intervievate in cadrul son­ 

dajului nostru au dovedit ca sunt constiente 
de necesitatea exlstentel unor drepturi spe­ 
ciale pentru copii, drepturi care sa le asigure 
ac:estor copii o protecte reala. 

­ in privinta gradului in care drepturile 
copilului sunt respectate in tara noastra, ma­ 
joritatea respondentlor a indinat sa conside­ 
re acest grad ca fiind insuficient. 

­ Cei mai critici in legatura cu respecta­ 
rea drepturilor copilului in tara noastra au 
fast liceenii, copiii institu~onaliza\i §i elevii 
in invatamantul general. Cei mai pu~n critici: 
adul~i. copiii cu dizabilita~ §i copiii refugia~. 

­ Percepta generala, la nivelul esan­ 

Din tabelul de mai sus se pot trage 
urmatoarele concluzii asupra atitudinii 
generale fata de copiii vulnerabili la 
discriminare, atitudine existenta la nivelul 
~antionului total: 

1) principalele tipuri de mesaje transmi­ 
se grupurilor vulnerabile au fost mesajele 
optimiste, mesajele moralizatoare, mesajele 
conventonale §i c:ele referitoare la asumarea 
autonomiei. Predominanta acestor tipuri 
demonstreaza ca majoritatea persoanelor 
intervievate se situeaza la un nivel general 
§i superficial de abordare a problemei 
discriminarii. Aceasta predo­minanta arata, 
de asemenea, o tendin\a de refuz a implicarii 
directe, de eludare a sprijinului concret 9i 
personal. 

2) principalele grupuri vulnerabile catre 
care se indreapta aceste mesaje au fost 
copiii strazii §i copiii infecta~ cu HIV/SIDA. 
Putem interpreta aceasta aten~e prin vizibi­ 
litatea sociala a respectivelor problematici 
(asigurata 9i datorita mass­media) ca §i prin 
eventualele riscuri pe care respondenti le 
presupun a fi legate de contactul cu aceste 
categorii de copii (riscuri c:e implica o mai 
mare preocupare a persoanelor investigate 
fa\a de acesf copii). 
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Alina /LIE (8 ani), M. T.l.S. 

tipuri demonstreaza ca majoritatea persoa­ 
nelor intervievate se situeaza la un nivel 
general $i superficial de abordare a pro­ 
blemei dlscrimlnaril, Aceasta predorninanta 
arata, de asemenea, o tendinta de refuz a 
implicarii directe, de eludare a sprijinului 
concret $i personal. 

Principalele grupuri vulnerabile catre ca­ 
re se indreapta aceste mesaje au fast copiii 
strazii $i copiii infecta~ cu HIV/SIDA. Putem 
interpreta aceasta aten~e prin vizibilitatea 
sociala a respectivelor problematici (datorita 
mass­media) ca $i prin eventualele riscuri 
pe care responden\ii le presupun a fi legate 
de contactul cu aceste categorii de copii 
(riscuri ce lmpllca o mai mare preocupare a 
persoanelor investigate fa\8 de acestl copii). 

cadrele didactice sunt formatori de opinie $i 
au un rol esen~al in educata tinerei genera~i. 

­ Continutul clscriminarii (adlca, for­ 
mele ei concrete de manifestare) este destul 
de diferit, de la un grup vulnerabil la altul. 

­ Discriminarea se manifesta eel mai 
frecvent prin incalcarea urrnatoarelor drep­ 
turi fundamentale ale copilului: dreptul la pro­ 
te~a fata de neglijare (nevoia de afe~une), 
respectul demnita~i persoanei, dreptul lase­ 
curitate materiala, dreptul la educa~e. dreptul 
laopinie. 

­ Principalele tipuri de mesaje transmi­ 
se grupurilor vulnerabile au fast mesajele 
optimiste, mesajele moralizatoare, mesajele 
conventionale $i cele referitoare la asu­ 
marea autonomiei. Predominanta acestor 
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Alexandra ZEGREAN, $coala nr. 93 "Emil Racovifa" 

• . ~ • 
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Monica ZAHAR/A (8 ani), $coa/a nr. 93 "Emil Racovifa" 
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Matei Bogdan, 13 ani, Craiova 

drepturile copiilor de a fi ocro~. de a fi iubiV, 
de a avea o familie, de a invata i;;i de a fi 
educa\i, de a avea responsabilita\i conforme 
cu varsta, de a avea o opinie, de a fi respecta~. 
de a nu fi maltrataV. de a nu fi marginaliza~ in 
funcVe de rasa, de a fi trata~ egal indiferent 
de culoare, sex sau religie, acestia, atunci 
cand vor deveni adul~. se vor comporta la fel 
i;;i cu adul~i din jurul lor, dar §i cu copiii. 

Este deci extrem de importanta lupta 
pentru ocrotirea drepturilor lor, pentru ca ei, 
copiii, ale carer drepturi sunt sau nu respec­ 
tate, reprezinta societatea viitorului. lar 
aceasta va fi sau nu mai buna, in fun~e de 
mediul in care copiii de azi, adu(tii de maine, 
traiesc. Daca viata lor va fi mai buna, mai 
plina de iubire, mai calrna i;;i ei vor deveni 
nii;;te adulti ap~ de a construi o lume mai buna, 

Dar, atat timp cat mai exista unii copiii 
care sunt batu~ crunt de parin\i, care sunt 
obliga\i sa cerseasca, care sunt abuzaf 
sexual de adul~i din jur, nu sunt iubi~. nu sunt 
ocro~. nu au familie, fiind parasj\i pe strazi 
sau in orfelinate, cand in \arile subdezvoltate 
munca lor este exploatata i;;i sunt extrem de 
prost hranj\i, exista pericolul ca ace§te traume 
§i abuzuri sa­i;;i puna amprenta pe caracterul 
§i sufletul lor nevinovat §i sa­i transforme 
irevocabil, dezumanizandu­i. 

Singura cale pentru a preveni aceste 
lucruri este sa transtormam lupta pentru 
drepturile copiilor intr­o prioritate. 

Societatea are obliga~a sa promoveze 
drepturile copiilor pentru ca to~ copiii lumii au 
dreptul sa zarnbeasca, au dreptul sa fie copii. 

E dreptul oricarui copil sa fie fericit. Co­ 
pilaria ar trebui sa fie pentru to~ oamenii o 
amintire frumoasa care sa­i lnsoteasca pe 
tot parcusul vie\ii de adult. lndiferent de 
urcu§urile §i coborasurile ce survin in vlata 
de adult, copilaria trebuie sa ramana in 
memoria fiecarula ca o perioada plina de 
soare, de caldura, de lumina, de linii;;te, de 
iubire §i de in\elegere, in care viata i­a fost 
ocrotita cu cea mai mare dragoste §i cu cea 
mai deplina daruire. 

$i totu§i pentru multi dintre copiii planetei 
aceasta nu se intampla, ci, dimpotriva, sunt 
supusi unor traume care le marcheaza viata 
pe tot parcursul ei. 

Datorlta modului diferit in care au 
strabatut perioada copilariei, viitorii adul~ pot 
fi apatici sau energici, ambj\ioi;;i, cu sau fara 
scrupule sau lipsi~ de orice dram de ambitie. 
Pot fi violenV, criminali, hoV sau, dimpotriva, 
se pot afirma prin fapte bune, prin lupta 
dreapta, cinstita in i;;coala, la servici sau in 
domeniul in care activeaza. A1Vi pot fi fara 
dorin\e, visuri sau pot accepta cu seninatate 
mediocritatea. lata cum iubirea sau lipsa 
acesteia in perioada copllarlel ii;;i pun 
amprenta pe viitorul omului. 

Deoarece perioada oopllariel are o deo­ 
sebita importanta in formarea §i devenirea 
adultului, numeroase i;;i importante orga­ 
niza\ii na\ionale sau intema\ionale lupta 
pentru protecta §i drepturile copilului. 

Numai respectand drepturile copilului, 
acesta va putea deveni un adult integru care 
va respecta, la randul sau, drepturilecopilului. 

Daca societatea, adulVi. vor considera 
drepturile copilului o prioritate §i vor respecta 

TOTI COPlll LUMll AU DREPTUL SA zAMBEASC.A , 

PUNCTE DE VEDERE 
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Fiecare copil are dreptul la edu~e 

in prezent, d99i am intrat Tn era zis8 a 
informa~ei, in Romania §i, de ce sa nu recu­ 
noastern, §i in alte regiuni sunt probleme 
mari in ceea ce priveste educatia, Agenera­ 
liza §i a reduce punctele slabe ale educatel 
la un slogan precum "reforma §i tranziVa sunt 
de vina" inseamna a uita ca aceste puncte 
trebuie tratate separat, cu mult profesio­ 
nalism, ceea ce nus­a facut Este evident la 
ora actuals ca daca educa\ie nu e, nimic nu 
poate progresa in spiritul tolerantei sau al 
drepturilor c:opilului. 

Aspectele pozitive din sistemul educa­ 
~onal din Romania evidenVaza faptul ca s­a 
incercat sa se implementeze trecerea de la 
invatamant de tip "multa infomia~e. pu~na 
practica, nici un fel de pregatire pentru viata" 
la eel de tip "informa\ii utile, elevul fiind 
pregatit sa ia decizii responsabile". Acest 
lucru s­a pus Tn evidents prin schimbari de 
curriculum, dar §i prin apaMVa educaVei non­ 
formale, prornovata in general de catre 
organizaVi neguvemamentale. 

Apreciem faptul ca se incearcc'i sa i se 
dea copilului sau tanarului o mai mare liber­ 
tate de "mi§care" in sistemul educaVonal, 
reprezenatat nu doar de §c:oala, ci §i de ac­ 
cesul la serviciile Internet sau de diversele 
tipuri de educatle in spiritul drepturilor co- 
pilului (acces la informa~e. spirit tolerant, 
educate pentru viata §i sanatate). 

Acesta este un proces lung §i relativ efi­ 
cient care nu poate ac:operi insa toate de­ 
ficien\ele din educsde. Sa nu uitarn ca astazl 
merg la §C:Oala mai p~ni copii (§i asta mai 
ales din cauza saraciei), ca nu toata lumea 
eunoaste §i in\elege noile conc:epte educa~ 
nale (manuale alternative, educa\iei non­ 
formala). $i nu ne referim aici doar la §colile 
din mediul rural. Discriminarea nu a ramas 
doar un vis urat, ci este o realitate cu care ne 
confruntam zi de zi. Alaturi de ea, violenta §i 

VadimAlexandru Pungulescu, 17 ani, 
Bueurestl 

Ne aflam Tn anul 2001. De zece ani 
domnii politicieni apar la televizor 9i promit 
sarea §i marea. 0 data la patru anii sau 
atunci cand lideri ai comunitatii intemaVonale 
vin in Romania, copilul este declarat "o 
prioritate natonala". 

De zece ani, tinerii Romaniei au ramas 
doar cu promisiunile. Unii, care au avut 98n­ 
sa §i au aflat despre organizaVi neguver­ 
namentale precum SalvaV Copiii, aqioneaza. 
Ace§ti tineri §i o mana de oameni care nu sl­ 
au pierdut inca speranta, se lupta cu morile 
de vant ale birocraVei, coruptel §i mai ales 
cu aceeia care se complac in a nu face nimic. 

in tara noastra, mul~ din cei mai capabili 
tineri pleaca definitiv in strainatate. Am o 
c:olega cares­a remarcat prin performan\ele 
ei in domeniul fizicii §i de doi ani caota pe 
cineva care sa­i publice lucrarea de diploma. 
O persoana care promite sa duca numele 
Romaniei in lume, o persoana cu potennal 
extraordinar, se zbate sa publice o lucrare 
de diploma. Enorma resursa urnana pe care 
o constituie tinerii este sistematic irosita de 
multe ori, din pacate, 

Sistemul judiciar ii condamna pe oa­ 
menii sarmani §i pe c:opiii care fura o bucata 
de paine pentru ca nu au ce rnanca, dar nu 
se implica atunci cand e vorba de adevaraVi 
infractori. in multe scoll, profesorii ii fa­ 
vortzeaza pe fiii celor care de~n puterea eco- 
nornlca §i politica. 

Nu putem sa creem un viitor mai bun 
fara a investi in genera~a tanara. 

Daca nu se iau masuri urgente, atunci 
nu vom mai avea nici rnacsr o farama din 
acea luminita de la capatul tunelului cu care 
suntem amagiti de zece ani inc:oace. 

Copilul ­ o prioritate na~onala? 
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'Tu ip bap copilul?!". Aceasta intrebare 
este pusa de mai toate ziarele §i televiziunile 
la adresa abuzurilor suportate de sarmanii 
copii, care sunt batu~ §i maltrata~ de fiintele 
care ar trebui sa­i ocroteasdi eel mai mult: 
PARINTll! in Romania se pare di violenta 
§i abuzul impotriva copiilor a devenit un lucru 
cat se poate de oblsnuit, 

Situatia este extrem de ingrijoratoare, 
dat fiind faptul ca datorita violentei extreme 
s­a ajuns §i la decese: "Copil baM de parinp 
§i frati pana a orbit ­ la 23 de zile dupa ce 
s­a nascut, Cristian Ciolacu, din satul 
Ferastrau, comuna Oituz, a fost abandonat 
de mama lui, Licica Domes, in leaganul nr.3 
din Onesti, Era al saptelea copil minor al unei 
familii sarace, care nu­I mai putea creste §i 
peel. La sfflr§itul lui 1997, pe cand avea 3 
anl, Cristian a fost reprimit in familia 

El nu ar bate nici macar covoarele, 
pentru ca le doare 

Alexandru Ro§u, 15 ani, Bucure§ti 

nifesta diferit. De multe ori profesorii de sex 
masculin dau note mai mici baieplor §i note 
mai mart fetelor, pe motive di "baietii sunt 
mai lenesl, fetele muncesc mai mulf', sau 
chiar doar pentru di sunt baiep. cateooata 
se observe acelasi fenomen din partea 
doamnelor profesoare. 

De asemenea, obisnuita §i deja vechea 
"tradipe" a inva(amantului paralel continua, 
de§i elevii buni invata le~a din clasa Sis­ 
temul de notare ramane eel mai deficitar. 

O vorba din batrani spune: "Copiii ii ai 
asa cum ti­l cresfi", iar noi am adopta pro­ 
verbul altfel §i pentru parinp: Reuslm NOi 
sau nu sa­i edudim? Parinpi §i copiii artrebui 
sa se educe reciproc. Parinpi au datoria de­ 
savar§irii celor§apte ani de acasa, insa copiii 
trebuie sa­§i aduca parin\ii "la zi", altfel golul 
dintre genera~i va deveni inevitabil §i din ce 
in ce mai mai mare. Sistemul ecucational preuniversitar ro­ 

rnanssc este bun, nu i se pot aduce multe 
reprosuri la capitolul materie, cuno§tinte. desi 
in domenii noi, cum este informatica, de cele 
mai multe ori profesorii sunt "cu o lectle 
inaintea elevilor", §i acest sentiment este 
destul de frustrant pentru un elev. 

Maniera de predare este totu§i defec­ 
tuoasa. Nimic nu s­a schimbat decat in do­ 
meniile in care implicarea evidenta (engleza 
­ unde Consiliul Britanic, impreuna cu edi­ 
turile engleze, au o mare contribute la 
formarea profesorilor, §i la promovarea unor 
manuale bine facute, bine structurate) ii 
atrage pe elev prin informa\jile variate pe 
care le pune la dispozitie. in casa totul este 
im­personal. Un zid mai periculos decat eel 
al Berlinului se interpune intre profesor §i 
elev. Elementul de interactivitate se rezurna 
la intrebari despre lecpe §i atat. 

Am intalnit profesori care i§i mema pe 
deplin titlul de dascal, dar acesna sunt pupni 
§i nu prea reusesc intotdeauna sa­§i schim­ 
be colegii de cancelarie. 

Discriminarea exista atat la nivelul pro­ 
fesor­elev, cat §i invers. Ea se poate ma­ 

Un zid mai periculos decat eel al 
Berlinului se ridica intre profesor §i elev 

Mara Georgescu §i Irina Rupa, 17 ani, 
Bucuresf 

consumul de droguri au devenit probleme 
serioase in in~ile de invatamant. 

$i sa nu ultam di programele raman la 
fel de indircate §i de pu~n relevante. Deci 
incotro? 

in ultimfi ani, invaiamantul a primit rama§i­ 
tele unui buget insuficient care nu poate aco­ 
peri nevoile unui invat13mant rornanesc de 
nivel european. Dadi trebuie sa se schimbe 
ceva, atunci trebuie sa acceptam o reforma 
pas cu pas, care de obicei nu se incheie odata 
cu schimbarea politicienilor de la guvemare. 



loana !gnat, 15 ani, la9i 
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Discriminarea la nivelul copiilor se 
manifesta mai des fata de copiii rromi, de cei 
cu o situatie materiala slaba, fata de cei care 
au o capacitate intelectuala limitat.a sau fata 
de cei care provin din familii monoparentale. 

Copiii rromi care invata intr­o clasa unde 
sunt in minoritate fata de copiii rornanl sunt 
deseori inlatura~ atat de colegii lor, cat §i de 
profesori, care nu le acorda prea rnulta 
atende. Astfel apare abandonul scolar din 
partea rromilor. 

Statul ar putea organiza nlste cursuri atat 
pentru rromi, cat i;;i pentru rornant. Rromii ar 
trebui sa invete cum sa se integreze in 
societatea rornaneasca, iarromanii artrebui 
sa invete cum sa­i accepte in societatea lor. 

Copiii care dispun de o situaVe rnateriala 
proasta 9i copiii care au o capacitate intelec­ 
tuala limitata cad deseori victime jignirilor co- 
legilor lor. Uneori copiii cu o situatie materiala 
proasta invata mull mai bine decal colegii lor 
§i, din invidie, sunt eticheta~ cu diferite porede 
insultatoare. Mai sunt insa situa~i in care 
parin~i acestor copii due lipsa de banii cu care 
trebuie cumparate rechizite i;;i din aceasta 
cauza ei nu i9i pot trimite copiii la scoala 
Guvemul ar trebui sa aloce fonduri mai mari 
pentru acesti copii, iar noi copiii am putea 
organiza diferite concursuri sau tombole ale 
carorcai;;tiguri sa fie incredintate acestoroopii. 

Copiii cu o capacitate intelectuala redusa 
sunt deseori ba~ sau jignqi atat de oolegi cat 
9i de profesori. Ei nu dispun de aten~a maxima 
din partea profesorilor §i sunt indeparta~ de la 
activita~le organizate de colegii lor. 

Copii care provin din familii monoparen­ 
tale, mai ales copii tara tat.a, sunt considera~ 
copii lipsi~ de protecte §i de iubire. Ei devin 
persoane introvertite, nernaiputandu­se 
adapta in grupurile sociale. 

Copiii rromi sunt deseori inlaturati 
atat de colegii lor, cat §i de profesori 

loana Cezara Scolnic, 13 ani 

lui. Licica Domes a tacut o cerere in acest 
sens leaganului nr. 3. inainte sa i se aprobe 
cererea §i sa i se incredinteze copilul, nimeni 
nu a facut o ancheta soclala la domiciliu. 
Acesta este un bordei cu o singura camera 
in care locuiau deja noua persoane. Odata 
cu venirea "acasa", pentru Cristian a inceput 
calvarul. Mizerie, lipsuri §i bataie de la parinV 
§i de la fra~i mai mari. Acolo nu era apa calda 
§i caldura, purta hainele ramase de la cei 
mari 9i rnanca atunci cand aveau ce. Daca 
se plangea, era batut tara mila, dar numai 
micutul Cristian era batut atat de rau 9i in­ 
fometat groaznic. Vecinii povestesc cum ii 
vedeau aproape tot timpul plin de rani pe 
fata §i pe corp, cu vanatai §i cucuie. Dupa 
numai un an, Cristian a orbit. De atunci a ie­ 
9it tot mai rar din casa §i nu­I mai vedea ni­ 
meni jucandu­se. Abia dupa inca doi ani, 
adica in iulie 2000, cineva a alertat auto­ 
rit.aVle locale, iar acestea au anuntat DireCVa 
de Protectle a Copilului, care a reuslt sa 
acvoneze, luandu­1 pe balat §i ducanou­l in 
Centrul Lalelelor. intre limp, polltla i§i 
continua cercetarile pentru a stabili gradul 
de vinova~e al parin~lor sal", 

"Lovit in cap de mama ­ un baietel in 
varsta de 7 ani a fast intemat la Centrul de 
Ocrotire a Minorilor Ploie9ti; dupa ce s­a con­ 
statat ca a fost baM de nenumarate ori in 
cap de propria mama, fapt care i­a provocat 
nenurnarate probleme de sanatnte", 

Oare cat var continua toate acestea? 
Cat var suporta micu~i toate aceste ie9iri 
animalice din partea unor parin~ incon9tien~. 
care nu­i;;i pot st.apani furia. 

Oare tu iV baV copilul?, pentru ca el nu 
ar bate nici macer covoarele, pentru ca le 
doare. Oare asa o fi? 
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Copii infesta1i cu virusul HIV sufera 
datoma neglijentei altora 

in Valea Jiului sunt mulV copii infestaV 
cu virusul HIV. care sufera datorita neglijentei 
altora. Deseori se fac diferen\e intre ei i;;i 
ceilal~ copii, dei;;i nu ar trebui. Chiar daca 
sunt copii care trebuie trata~ cu delicate\e, 
fine\e §i mai ales cu multa dragoste, ei sunt 
trata~ cu indiferenta. cruzime, nu Ii se permite 
sa mearga la scoala impreuna cu ceilal~ 
copii, nu au voie la joaca cu restul copiilor. 
Respini;;i, pe zi ce trece ei ii;;i pierd sperantele 
§i visele de a creste §i a se integra in socie­ 
tate. Avem dreptul de a­i condamna pentru 
ca sunt victime ale acestei boli? 

Eu cred ca acesti copii artrebui sa lupte 

Perea Andreea, 11 ani, Petrila 

copilarie, la fericire, la educatle, la veri 
petrecute cu familia, la bucuria zilei de maine. 
in aceasta tara. a Ii bolnav de SIDA este 
echivalent cu a Ii izolat de lume. Acestor copii, 
in loc sa fie ajuta~. sale fie inseninata rnacar 
pUVna viata ramasa. alVi le fura i;;i putinele 
drepturi care le­au mai ramas, 

Primii care pot face un mare pas spre 
stoparea cazurilor de SIDA suntem noi, oa­ 
menii. in primul rand prin a Ii cinsHV cu noi 
ini;;ine, cu societatea i;;i cu Dumnezeu. 

Cadrele medicale trebuie sa­i;;i faca da­ 
toria §i sa o respecte. Specialii;;tii in domeniul 
medicinei trebuie sa ii;;i dea toata silinta pen­ 
tru a salva copii care au toata vlata inainte. 
Acesti copii trebuie sa fie ajuta~. hrani~. im­ 
bracav. sa aiba un acoperis deasupra capu­ 
lui §i sa fie proteja\i impotriva pericolului. 

Oameni buni, sa facem lumea asta un 
loc mai bun pentru noi, copiii, dar §i pentru 
voi. impreuna putem inlatura norii de pe cer 
pentru ca acesta sa devina din nou senin i;;i 
putem face ca soarele sa rasara din nou. 
Sa spunem peste ani ca SIDA a fast, nu 
mai este i;;i nu va mai Ii. Sa devina o legenda! 

Copiilor infecta~ cu HIV viata le­a dat o 
palma grea. Atat pe cerul senin al vieVi lor, 
cat i;;i al parinVlor au aparut nori care, pu~n 
probabil ca vor disparea vreodata. Pentru 
ei, care nu demult erau fericiV, soarele a apus 
§i nu se i;;tie daca va mai rasari. Ei rad, 
vorbesc, se mai joaca, dar pentru cat timp? 
Viata acestor fiin\e nevinovate va fi un drum 
fara intoarcere. De aceea trebuie luate 
rnasuri in aceasta privin\8. Prea multor fiin\e 
nevinovate le este luat dreptul la via\8, la 

Copiilor infecta1i cu HIV le este luat 
dreptul la viata, la copilarie, la fericire, la 
educa1ie 

Alexandra Saragea, 14 ani, Mangalia 

Spaima trece, vanataile dispar, iar oase­ 
le se sudeaza, Cu toate acestea, copilul tra­ 
iei;;te mai departe in incertitudinea i;;i anxie­ 
tatea unui nou abuz. 

in limba rornana exista expresii ca "bata­ 
ia e rupta din rai", "unde da mama creste", 
ceea ce duce la ideea ca bataia are rol edu­ 
cativ i;;i este necesara in formarea copilului. 
Pe de alta parte, agresiunea fizica asupra 
copilului arata rabufnirile tensiunilor interioare 
ale parintiJor, frustrarile lor. 

Nu sunt rare cazurile in care copiii sunt 
agresa~ fizic sau sexual, uneori chiar de pa­ 
rin~. bunici, rude apropiate, profesori, educa­ 
tori. Datorita saraciei, copiii sunt exploatad 
prin mcnca sau sexual (prin prostitlJ1ie). Pen­ 
tru stoparea agresiunii sau exploataril 
copilului, legea trebuie sa fie mai severa cu 
cei care aouzeaza de copil. 

De asemenea, terapia psihologica pen­ 
tru abuzatori este esen~ala pentru ca acesta 
sa nu­i;;i mai repete faptele. Schimbarea 
mentalitaVi adulVlor prin educate este la fel 
de importanta. Sa sperarn ... 

Legea trebuie sa fie mai severa 
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Natura §l oamenii... Doua miraco!e de­ 
savar§ite, impletite in singurul lucru pe care 
I­au primit cancva, necondfonat vi$. Pen­ 
tru toate darurile exista sacrificiul suprem pe 
care nol, pana la urrna, va trebui sa­l 
infruntam. Dar mereu lasam ceva in urma; 
speranta zilei de maine, copiii nO§tri, eel care 
vor privi neptninclosi la spectaco!ul dat de 
ni9te gre9eli cu conseclnte grave. Gata! 
Cortina trebuie sa cada.Acern este mmentul: 
putem face ceva pentru prezentul §i viitorul 
lor. 

Educatia unui copil porneste din familie, 
iar gre9elile izvorasc din lipsa ei. Ce­i po] 
cere unui copil care a fast centrul conflictelor 
dintre parinv? o astfel de rana nu poate fi 
vindecata nici de trecerea timpului. lmpli­ 
carea nu numai rnorala afecteaza atatfizicul 
cat §i psihicul copilului. Traumatisme!e suferi­ 
te in copliarie due la formarea unei genera~i 
suparate pe viata. genera~e care i§i gase§te 
refugiul in alcool, droguri, tutun, intr­un stil 
de viata foarte dezechilibrat 

Chiar daca atmosfera in familie este pla­ 
cuta, exista mul~ al~ factori care pot duce la 
aceleasi rezultate. Unul dintre cei mai 
importan\i ii reprezinta anturajul, pentru 
ca la acea varsta esf usor influen\abil §i 
nu distingi binele de rau. Curiozitatea duce 
la lnconstlenta fiind de ajuns ca asa zisil 
tai prieteni sate prinda in jocul tor murdar. 
Prima oara ­ curiozitatea, a doua oara ­ 
dorinta de a fi remarcat, iar a treia oara e9ti 
deja dependent. 

Un alt lucru care influenteaza viata copi­ 
lului este mass­media. Ea promoveaza ace­ 

Prin mediu curat intetegem §i o 
existenta nepoluata 

Mara Georgescu 9i Irina Rupa, 17 ani, 
Bucuresf 

pentru 0 stare de sanatate precara in randul 
copiilor. 

Pentru o dezvoltare sanatoasa a copiilor 
este nevoie de un mediu inconjurator curat 
9i sigur. Autorita~le rornane au neglijat acest 
aspect deosebit de important §i nu au incer­ 
cat sa faca nimic in acest sens. Poluarea 
ne afecteaza pe noi to~. dar copii sutera eel 
mai mult deoarece dezvoltarea tor fizica 9i 
rnentala este pusa in pericol §i efectele ne­ 
gative ale acestui mare dusrnan al sanata\ii 
sunt de lunga durata. 

De asemenea, trebuie sa existe o edu­ 
ca~e ecologica pentru protejarea §i conser­ 
varea mediului. in acest sens educarea 
copiilorin spiritul respectului fa\8 de resurse!e 
naturale este vitala. 

Mediul curat reprezinta un factor care in 
tara noastra este aproape trecut cu 
vederea iar poluarea, mai ales in orasele 
mari sau industria!e, este o cauza principa!a 

Sa pastram mediul curat pentru copii 

Boanta Adriana, 14 ani, Petrila 

pentru drepturile lor, pentru a nu se mai face 
diferen\e, pentru ca §i acestia sa fie egali cu 
ceilalti §i sa aiba sanse egale in viata. 

Pentru acesti copii ar trebui sa se reali­ 
zeze mai multe centre unde acestia sa se 
intalneasca cu ceilal~ copii infesta~ §i sa i§i 
imparta9easca durerea, sa simta ca mai au 
pe cineva alaturi §i ca nu sunt abendonsf de 
tot, sa­§i reuneasca fortele §i sa por­neasca 
o lupta impotriva bolii, o povara mult prea 
aspra pentru a lupta de unul singur. Trebuie 
ca in viitor sa avem fiecare grija de sanatatea 
noastra, dar §i sa tncercam sa prevenim 
imbolnavirea altar persoane nevinovate. 

Ar trebui sa se faca ceva pentru acesti 
copii. Sa­i sprijinim, sa­l incurajam, sa nu­i 
izolam! 

in §COii nu se prea face educa~e in acest 
sens. Mai bine nu este prim it copilul in colec­ 
tivitatea scolara, Aici putem acdona noi copii! 
Aici glasurile noastre trebuie sa fie ascultate! 
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Saracia in tara noastra ca §i in alte re­ 
giuni ale globului este de cele mai multe ori 
cauza fundamentala pentru alte probleme 
cum ar fi: sistemul sanitar precar, educatia 
insuficienta pentru asigurarea unei atitudini 
participative a copiilor; discriminarea, abuzul, 
drogurile §i lista ar putea continua. 

Saracia nu lnsearnna doar lipsa banilor, 
ci §i lipsa unor strategii prin care resursele sa 
fie folosite in domenii prioritare, cum ar fi 
asigurarea de sprijin financiar pentru educa­ 
tie, sanatate §i cultura etc. Persoanelor sa­ 
race nu Ii se ofera posibilitatea unui loc decent 
de rnunca iar concomitent i§i tac apariVa 
cazuri de exploatare prin rnunca a copiilor. 

in Romania, problema saracieiin randul 
copiilor a fost prea pLJtin tratata. Un exemplu? 
AlcocaVa de stat pentru un copil este de doar 
130.000 lei pe luna (sub 5$). 

De asemenea, categoriile cele mai defa­ 
vorizate provin din randul minorita~lor de 
orice tel. Saracia determina de asemenea, 
un grad mare de absenteism §i abandon 
scolar; precum §i un sentiment general de 
nesiguranta in randul copiilor §i al tinerilor. 

Lupta impotriva saraciei 

Elena Gavrila, 14 ani, Craiova 

ori un peisaj de basm devine un caste! in rui­ 
na, cu hartii §i gunoaie in lac de flori pe margi­ 
nea aleilor. Rostim atunci in minte "el", uitand 
ca exista §i "noi". 

Dupa zile lungi de teste §i tot acel sires 
al zilelor de scoala cauti un loc de joaca, dar 
dai, de aceleasi gramezi de gunoi. 

Ai vrea sa scapi de ar§ita verii, dar po~ 
sate balace§ti tara tearna in apa vreunui 
strand? Nu mai pof avea incredere nici 
rnacar in apa de la chiuveta pe care ai fi in 
stare s-o cari cu galetu§a in locul celei din 
strand. 

in jurul nostru ne dorim o natura curata, 
o floare pentru ochiul insetat de frumos. 

identul, atat cu paftile pozitive cat §i cu cele 
negative. Chiar daca majoritatea programe­ 
lor de televiziune au semne care atenVonea­ 
za asupra con~nutului, asta nu impiedica pe 
copil sa vizioneze astfel de programe. Din 
contra, ei sunt atra§i de necunosrutul interzis. 

De asemenea, muzica asculatata la ma­ 
ximum, poluarea fonlca produc nervozitate, 
ceea ce duce la scurtarea treptata a pe­ 
rioadei de viata. 

Un copil, in zilele noastre, nu se mai 
lauda cu vocabularul imboga~ din cafti §i 
di$nare, ci cu unul capatat de pe strazi. 

Poate ca unora Ii se va parea ciudat ca 
noi am inceput sa vorbim despre certurile 
din familie, despre droguri §i fumat, dar noi 
am tacut­o con§tien~ fiindca prin mediul cu­ 
rat nu intelegem numai un cadru natural 
nepoluat, dar §i o exlstenta nepoluata. 
Dintr­o astfel de familie, dintre droguri 
§i tutun, unui copil ii vine greu sa evadeze. 
~i chiar plecat din colMa in care a tost inchis, 
el va incerca, la randu­i, sa transtorme 
mediul in care "evadeaza" intr­un adevarat 
intern pentru ceilal~. 

Aerul poluat de fumul de ~gara din scoli, 
sau din alte incaperi devine un chin ce nu 
poate fi stopat prin mijloace copilare§ti, ci 
doar prin buna vointa celor care ii produc. 

Aerul ce dornneste deasupra strazilor 
este poluat de ma§ini ce nu corespund stan­ 
dardelor europene. Doar un miracol ­§i omul 
poate savar§i miracole ­ ar putea contribui 
la purificarea aerului. Un strop cristalin de 
ploaie ar putea insemna o lacrima mai pLJtin. 

Cand te scoli intr­o dimineata. vrand pur 
§i simplu sa faci 0 plimbare in imprejurimile 
blocului, te intampina tomberonul cu valuri 
enorme de gunoi §i mirosuri ce ~ taie respi­ 
ra~a. Adul~i se gandesc oare ce exemplu 
dau copiilor? Ar trebui sa existe mai multe 
societa~ de salubrizare, nu numai a ora§ului, 
ci §i a min~i unora dintre semenii nostrt, 

Atunci §i parcul ­ §i noi avem un pare mi­ 
nunat in fata §COlii ­arfi mai curat, dar adese­ 
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Laura CATANA (4 ani), Gradinifa nHil/ary Clinton" 

Mara Georgescu ~i Irina Rupa, 17 ani, 
Bucure~ti 

Considerarn ca aceasta problerna nu 
poate Ii rezolvata in lipsa unor strategii soda­ 
le urgente, rara cooperare la nivel intema­ 
~onal ~i mai ales rara 0 buna aplicare a legilor 
la toate nivelurile. 

Saracia la nivel na~onal a devenit o prio­ 
ritate, dar exista un mare rise de a crea doua 
lumi, total separate: saradi ~i boga~i. Nu este 
de ignorat faptul ca 50% dintre copii rornam 
traiesc sub pragul de saracie. 
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de ajungere la laborator, d­na profesoara imi 
dadea drumul cu 5­10 minute inainte de a 
suna soneria, pentru a putea ajunge in 
siguranta la curs. 

in clasele XI­XII am facut practca la 
OSIM i;;i parin\ii mei au fest sratuj\i sa incerce 
sa ma duca i;;i pe mine pentru a pastra con­ 
tactul cu colegii i;;i a nu Ii marginalizata. 

Cand ma intalneau pe holurile liceului 
chiar i;;i profesorii care nu predau la clasa 
mea se opreau i;;i discutau cu mine, intere­ 
sandu­se de problemele mele. 

in concluzie, pot afirma ca am numai 
amintiri frumoase legate de anii de liceu. 
Acestea se datoreaza i;;i efortului deosebit 
facutde parin\ii mei care, timp de 4 ani, n­ 
au cedat in fata unor greuta\i iminente. in 
ciuda eforturilor depuse de parin\i i;;i de 
medici nu am puM evita pierderea treptata 
a capacita\ii mele de a ma deplasa, acum 
fiind incadrata in gradul l de invaliditate. 

$i persoanele cu handicap au dreptul 
de a invata i;;i acest drept nu trebuie refuzat, 
ci dimpotriva, o societate cMlizata, modema 
are datoria rnorala de a le crea toate 
facilita\ile necesare. 

Am constatat in mod nemijlocit in ultimi 
ani ca acei care au avut o atitudine corecta 
fa\a de persoanele cu probleme, inainte de 
'89, i;;i­au pastrat aceasta atitudine i;;i dupa 
'89. Cei care ne priveau cu dispre\ atunci 
ne privesc la fel i;;i acum; ba chiar pot spune 
ca beneficiind de libertate ­ in\eleasa in mod 
grei;;it de unii ­ incearca acum sa profile de 
pe urma noastra, 

Putem care afirma ca dupa '89, persoa­ 
nele cu dizabilitate fizica beneficiaza de 
condj\ii bune (in primul rand ­ accesul in 
institu\iile scolare) pentru a Ii in stare, sa 
urmeze o scoala generala, un liceu sau chiar 
o facultate? 

Sunt un caz fericit care poate confirma 
ca, persoanele cu dizabilita\i fizice s­au 
bucurat de un tratament normal, firesc, din 
partea cadrelor didactice, in perioada de di­ 
nainte de '89. Cu toata sinceritatea, martu­ 
risesc ca nu am sim\it niciodata discriminare 
fata de astfel de persoane. Nici macaro clipa 
nu am avut impresia ca ai;; deranja pe cineva 
­ fie coleg, fie profesor. Din contra, majoritatea 
colegilor au incercat sa ma ajute, iar profe­ 
sorilor le datorez toata recunoi;;tin\a pentru 
modul cum m­au acceptat, timp de 4 ani, la 
Liceul (pe atunci) de Filologie ­ lstorie "lulia 
Hasdeu", 

Doresc sa rnentoneze ca de la varsta 
de 4 ani i;;i jurnatate sufar de Sindrom 
Amiotrofic Neurogen Spinal, asta insem­ 
nand un mers greoi. 

Este de ajuns sa dau dear cateva exem­ 
ple pentru a sustne aceste afirma\ii. 

inca din prima mea zi de pai;;ire in acest 
liceu (era ziua cand trebuia sa sustin 
examenul de admitere), nemaiputand sa 
merg deice din cauza emo\iilor, d­na direc­ 
toare i­a intrebat pe parin\ii mei cum ma 
numesc, permi1Bndu­mi sa sustn examenul 
lntr­o sala de la parter, dei;;i examenul se 
desfai;;ura la etajul II. 

D­na profesoara de desen tehnic s­a 
interesat de diagnosticul meu, insistand chiar 
sa vorbeasca cu parin\ii mei pentru a­i 
intreba daca au contactat anumi\i medici 
specialisfi, 

D­na profesoara de stenodactilografie ii 
ruga pe colegii din dasa, atunci cand aveam 
orele de practlca, sa gaseasca o sala libera 
la parterul liceului. 

Orele de istorie ne erau predate, de 
obicei, in laboratorul de istorie. Deoarece 
holul i;;i scarile liceului se aglomerau cu elevi 
in timpul recrea\iei, ingreunandu­mi modul 

iNVATAMANTUL OBl~NUIT, UN OBSTACOL PENTRU COPlll 
' w CU DIZABILITATI FIZICE? 

I 
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Camelia Lupu 

persoane care nu var decat sa prirneasca 
ajutoare: 'Daca ma inscriu intr­o asodate 
ce avantaje am?", "Ce 9i cat mi se ofera?" 
afirma acestia, Exista 9i persoane care nu 
se implica deice, lasand pe al~i sa ouca tot 
greul in obtrierea unor drepturi, socotind ca 
de drepturile ob\inute se var bucura §i ele, 
avand dizabilitate fizica. Padure fara uscaturi 
nu exista. 

Foarte putne persoane cu dizabilitate 
fizica au avut 9i au sansa de a avea a 
ocupade din care sa ca§tige bani §i sa­§i 
asigure independenta; ­ lucreaza la com­ 
puter, fac traduceri, dau medita~i etc. 

Daca ar exista interesul 9i bunavolota 
necesara, mulV dintre noi ne­am bucura de 
avantajele unui serviciu care sa ne asigure 
a existenta asemanatoare cu a persoanelor 
cu dizabilitate flzlca din occident. De ce 
numai acolo este respectat omul? De ce 
dupa 11 ani de la revol~e statul da dovada 
de nepasare fa\a de nevoile acestor 
persoane? De ce ni se acorda dear ni§te 
drepturi injumata~te? Dau numai un exem­ 
plu: dreptul la transport public gratuit al 
persoanelorcare utilizeaza un fotoliu rulant, 
nu poate fi exercitat deoarece aceste 
mijloace nu sunt adaptate la nevoile lor, ­ §i 
ma refer la a banala rampa sau la eliminarea 
treptelor foarte inalte. 

lmpresia mea este ca la noi nu se do­ 
reste imbunata~rea cu adevarat a condj\iilor 
de viata a acestor persoane. 

Cu siguranµi ca Romania ar beneficia 
de a imagine mai favorablla in exterior daca 
ar pune in aplicare un program care sa 
imbunata\easca nivelul de viata a persoa­ 
nelor cu dizabilitate fizica. 

intrebarea este: indr8zne9te cineva sa 
faca primul pas? Un pas constructiv 9i 
dezinteresat! 

Este adevarat ca s­au creat unele 
sisteme de invatamant la distanta. dar care 
nu ne avantajeaza deice fiindca avem ne­ 
voie de integrare sociala, de redare a 
demntta~i noastre de fiinte umane, de creare 
a con§tiin\ei ca §i noi suntem utili societa~i. 

Din '89incoace, in mass­media, in spe­ 
cial in emisiunile de televiziune, s­a vorbit 
enorm despre aceste persoane, dar din ne­ 
fericire, nu noi suntem cei care au beneficial 
atat de mult de pe urma ajutoarelor care 
ne­au fost oferite, ci aceia care vrand sa para 
sufleti§ti, omenosi §i genero§i sl­au ln­suslt, 
pe nedrept ceea ce nu Ii se cuvenea. 

De aceea exlsta, probabil, la unii senti­ 
mentul de respingere, chiar de frustrare fata 
de persoanele cu dizabilitate fizica. Binein­ 
\eles ca unii nici nu var sa depuna un efort 
minim pentru a incerca sa ne in\eleaga. Este 
care chiar atat de greu? 

Mai exista 9i a alta problerna, Oare chiar 
nimeni nu are vointa necesara de a se impli­ 
ca in realizarea unui program institu~ona­ 
lizat, legal care sa ofere persoanelor cu 
dizabilitate fizica ce utilizeaza fotoliul rulant 
sansa de a capata de lucru, la domiciliu? 
Spun la domiciliu, deoarece, deocamdata, 
la noi nu exista un transport public adecvat 
acestor persoane. 

Se 9tie deja ca multe firme din occident 
ofera slujbe care se pot desfa§ura acasa, 
De ce in Romania nimeni nu are in vedere 
9i situaVa rnateriala a persoanelor lovite de 
soarta? Foarte multe dintre ele doresc sa 
poata lucra, sa poata ca§tiga un salariu care 
sa le asigure un trai decent in compara~e 
cu eel pe care n ofera statul prin acordarea 
unui ajutor social de cca. 500.000 lei lunar. 

Este adevarat ca 9i in mijlocul nostru sun! 
persoane care se irnpllca dear pentru 
satisfacerea interesului personal; sunt 
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se reglementeaza deloc situatia copiilor 
tatentatl, superdotatl. 0 propunere de 
imbunata~re in acest sens arfi exstenta unei 
reqlementari privind protectia sociala 
speciala a acestor copii (atat din partea 
ONG­urilor cat $i a statului), precum $i 
dezvoltarea altemativelor care sa stimuleze 
invatamantul individualizat $i in grupuri mici. 

Proiectul aduce totusl o noutate demna 
de salutat organizarea $i infiintarea pe langa 
ins~a Avocatul Poporului a departamen­ 
tuluiAVOCATUL COPILULUI, carearedrept 
scop apararea ­ drepturilor $i libertatilor 
copilului in raporturile acestuia cu autorita~le 
publice $i este independent fata de orice 
autoritate publlca, 

lncepand cu octombrie 2001, Filiala 
Bucure$ti a Organiza~ei SALVATI COPlll a 
facilitat intalniri de lucru pentru discutarea $i 
imbunata~rea proiectului de lege, avand ca 
participan~: juri$ti, speciali$ti din DPC­uri, 
profesori, invatatori, educatori, inspectori, 
reprezentant ai primariilor, reprezentanf ai 
Bisericii Ortodoxe Romane, ai Asocia~ei 
Internationale a Religiilor pentru Pacea 
Lumii, expef'\i pe drepturile copilului, precum 
$i copii, intr­un cuvant a reusit sa sensibili­ 
zeze comunitatea, in sensul asocierii, 
participarii $i exprimarii clare a opiniei privind 
proiectul. 

Ca urmars a intalnirilor, s­a elaborat un 
punct de vedere care, coroborat cu 
materialele obtinute din filialele SALVATI 
COPlll din tarn. va forma punctul de vedere 
al Organiza~ei SALVATI COPlll Romania, 
acesta urmand a fi promovat pe langa toate 
institu~ile abilitate ale statului, pentru a ft luat 
in seama $i a se opera modificarile necesare 
in proiect. 

in acest sens, ne putem rnandn ca la 
primul Seminar Na~onal al Copiilor "Copiii 

Dupa mai bine de 12 ani de tranzi~e. 
doar cateva institu~i ale statului au luat 
rnasuri eficace cares­au $i concretizat intr­ 
o imbunata~re a vie~i copilului (prin ''viata" 
referindu­ne la nivel de trai, educate, activtta~ 
de recreere, comunicare cu per­soanele din 
jur etc.). 

in urma eforturilor concertate ale 
Romaniei de a se alinia la legisla~a comuni­ 
tara europeana, autoritatile au decis sa 
creeze o Lege care doreste sa solu~oneze 
problematica copilului. 
Astfel, in vara anului 2001 a fost elaborat un 
proiect de lege a copilului. Organizatia 
SALVATI COPll! Romania a fost consultata 
pentru imbunata~rea proiectului. 

La o prirna analiza s­a observat ca 
proiectul propus de Autoritatea Na~onala 
pentru Protecta Copilului $iAdop~i are unele 
omisiuni in ceea ce priveste drepturile 
copilului, unele nefiind rnentonate in text 
(ex.: Art. 16 Conventa ONU cu privire la 
Drepturile Copilului: dreptul la protejarea vie~i 
private, sau Art. 18: dreptul la infomia~e 
corespunzatoare varstei). De asemenea, 
proiectul de lege ne­a lasat sentimentul ca 
a fost gandit special pentru categoria copiilor 
lnstituttonaltzatt, deoarece masurue $i 
drepturile stipulate sunt cu adresabilitate 
directa categoriei de copii din institu~i de 
ocrotire, tnsa noi suntem de parere ca 
drepturile copilului ar trebui sa se aplice 
tuturor copiilor, tara discriminare. Probleme 
pot aparea chiar $i in cazul copiilor din familii 
­ pot fi abuzatl, maltrata~. exploatati ­ dar 
solutia pentru protecta lor "e mareata. subli­ 
ma putem zice, dar lips~te cu desav81'$ire". 

Filiala Bucure$ti a Organiza~ei SALVATI 
COPlll ne­a consultat $i pe noi ­ copiii ­ cu 
privire la proiectul de lege, iar cea mai 
importanta observaae a noastra este ca nu 

COPlll SPUN DA LEGll COPILULUI! 
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Laura (4 ani) 

promisiunea §efului statului ca, inainte de a 
se promulga Legea Copilului, sa fim 
consultali, 

Alexandru Ro§u, reprezentantuf 
copiifor, Fifiafa Bucure§ti SAL VA tt 

COPfff 

spun DA! Copiilor'', desfasurat in 29­31 
octombrie 2001, cu prima zi la Palatul Coiro­ 
ceni, unde a fast prezent §i Pre§edintele 
Romaniei, Domnul Ion lliescu, am ob~nut 
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