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Rezumat

Lansarea publica a datelor PISA starneste efervescentd mediatica: o focalizare pe
ierarhii in lume, in UE si in regiune si multe emotii: de la senzationalism la negationism.
Lucrarea de fata isi propune sa adanceasca problematica in domeniul comprehensiunii
de text. Dincolo de clasamente, sunt explorate lacunele in invatarea lecturii, pe baza
rezultatelor la PISA, in contextul evolutiei textelor si a relatiilor acestora cu tinerii
cititori contemporani.

in prima parte, sunt trecute in revista noile tendinte in abordarea lecturii, propuse in
cadrele de referinta PIRLS si PISA, in Cadrul european pentru studiul literaturii in
invatamantul secundar, precum si tendintele de innoire relevate In competentele
stipulate in curriculumul pentru limba si literatura roména (gimnaziu). Aceasta sectiune
vizeaza o clarificare a componentelor procesului de lectura care ar trebui invatate (si
evaluate) in scoala.

A doua parte isi propune sa raspunda la intrebarea: cum se evalueaza lectura la PISA
si la Examenul de Evaluare Nationald (EN)? Cele doua testari sunt puse fata in fata,
avand in vedere: focalizarea, specificitatea itemilor, contextualizarea evaluarii,
tipologia textelor, suportul folosit, aprecierea raspunsurilor si raportarea rezultatelor.
Comparatia ofera explicatii pentru distanta dintre rezultatele obtinute la PISA si EN,
precum si punctele slabe in structurarea si evaluarea competentei de lectura in
scoala romaneasca.

*  Studenta doctoranda, Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei, Universitatea din
Bucuresti, Bucuresti, Romania. Cercetator stiinific, Unitatea de Cercetare in Educatie,
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie, Bucuresti, Romania.
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Ultima parte se refera la nevoia de a inova practicile de lectura, depasind efectul de
backwash al Evaluarii Nationale si la strategiile pe care le poate aborda profesorul
pentru optimizarea competentelor de lectura, pe baza curriculumului si a exemplelor
dela PISA.

Cuvinte-cheie: competenta de lectura, Evaluarea Nationala, PISA, practici de lectura.

Abstract

When PISA results are publicly disclosed there is some media frenzy, with a focus
on hierarchies worldwide, in the EU, and in the region, as well as various emotions,
that range from sensationalism to utter denial. This paper aims to offer deeper
insight into the field of text comprehension. Beyond the rankings and based on the
PISA results, we explore gaps in learning reading, within the context of the
evolution of contemporary texts and the youth's interaction with these.

The first part reviews the new trends in reading comprehension — as they are
highlighted in the PIRLS and PISA respective frameworks and the European
framework for the study of literature in secondary education - as well as the
renewed reading competencies that are stipulated in the official curriculum for
the Romanian language and literature (middle school). This section aims to clarify
the components of the reading process that should be learned (and assessed) in
school.

The second part attempts to answer the question: how is reading assessed within
PISA and the National Assessment Exam? The two assessments are being examined
considering focus, item specificity, contextualization of evaluation, typology of
texts and their format support, as well as the responses appraisal and the results
reporting.

The ensuing comparison offers explanations for the distance between the results
obtained at PISA and the National Assessment Exam, as well as the weaknesses in
optimizing and assessing reading competence in the Romanian school.

The last part concerns the need to innovate reading practices, by overcoming the
backwash effect of the National Assessment, and the strategies that teachers could
use to improve reading skills, using the PISA framework and the released items.

Keywords: assessment, National Assessment, PISA, reading practices.
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1. Introducere

In contextul instabilitatii politice, al unor ani postpandemici care poarta, printre
altele, pecetea unei digitalizari fortate, diferentele sociale creeaza bariere,
orienteaza destine, limiteaza accesul unor copii la o viata mai bund i mai
prospera. in acest sens, Clark si Akerman (2006) subliniazi strinsa legatura
dintre conditia materiald, motivatia pentru lectura si performantele academice.
In prezent, in scoala romaneasca, fiinteaza doua lumi: una a elevilor privilegiati
si alta a celor ce provin din medii dezavantajate. Pentru toti, dezvoltarea
competentei de lectura este considerata a fi strategia de asigurare a calitatii
vietii si anivelului de incluziune. De pilda, Guthrie si Wigfield (2000) puncteaza
ca venitul scazut al familiei si pregatirea academica pot fi compensate printr-un
nivel avansat al implicarii in lecturd, scoala fiind principalul factor care poate
deschide drumul cétre un viitor de succes pentru elevii care i trec pragul.

Ce este lectura dincolo de deprinderea de baza de a recunoaste si de a da
sens unor semne 1n spatiul grafic? Pe de o parte, lectura se asociaza exclusiv
recunoasterii si intelegerii secventelor de mesaje scrise, aceasta echivaland
cu ,,ansamblul activitatilor perceptive si cognitive, vizand identificarea si
comprehensiunea mesajelor transmise scriptic” (Cornea, 1988, p. 123).
Exersata adesea doar 1n cadrul orelor de limba si literatura roméana si corelata
cu practicile tributare unui sistem perimat, de tipul: lista lecturilor canonice,
reproducerea comentariului literar, aceasta viziune plaseaza lectura intr-un
cadru static, putin relevant in viata de zi cu zi, dupa programul de scoala.

in egald masurd, lectura este inteleasd in termeni procesuali, dinamici, ca
mijloc de indeplinire a propriilor scopuri si de participare la viata sociala.
Altfel spus, pentru un elev, lectura 1i deschide calea catre o viatd mai buna,
facilitindu-i accesul la informatie, indiferent de codul sau de suportul folosit,
ii intermediaza relatiile cu ceilalti, ii faciliteaza progresul in cariera etc. De
altfel, despre perspectivele actului educational, Schleicher (2019) afirma
valoarea educatiei orientate citre rezolvarea problemelor care nu pot fi
anticipate in prezent in defavoarea reproducerii de informatii. In acest context,
lectura faciliteaza accesul la datele problemei care, cel mai adesea, este una
nonstandard, imprevizibila, greu de citit doar in lumina algoritmilor cunoscuti.
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2. Noi perspective in abordarea lecturii

Aflata sub presiunea digitalului si a noului tip de comunicare specific retelelor
sociale, lectura s-a transformat profund. Noile coduri, noile forme de
reprezentare au generat aproape spontan noi perspective de comprehensiune
care trebuie sa se reflecte, in practica didacticd, in activitti inovatoare de lectura.

»Re-cladirea” Intregului sistem de Invatare si evaluare a lecturii in acord cu
provocdrile unei lumi noi, digitalizate, care citeste mult si felurit este o nevoie
aelevilor nostri atat pentru Tmbunatatirea performantelor scolare, cat si pentru
succesul lor 1n viata sociald si profesionala. O explorare a cadrelor de referinta
publicate la nivel international, In ultimii ani, poate oferi cai de recalibrare a
didacticii lecturii.

2.1.  Cadrele de referinta pentru lectura

Cadrul european pentru studiul literaturii in invatimantul secundar (http://
www.literaryframework.eu/) furnizeaza o serie de informatii necesare pentru
dirijarea activitatilor de lecturd in scoala si are, ca baze teoretice, psihologia
constructivista §i Zona Proximei Dezvoltari (ZPD) conceptualizata de Lev

Vygotsky (1978).

Sunt formulate patru niveluri ale competentei literare corespunzatoare
invatamantului secundar. Fiecarui nivel 1i este asociatd o tipologie a
elevului-cititor, o lista de carti si o colectie de activitati de predare-
invatare-evaluare si indicatii pentru profesori.

Extrem de utila, progresia catre nivelul superior al competentei literare se
realizeaza prin intermediul unor pasi tranzitionali ce orienteaza profesorul in
planificarea activitatii de invatare. De pilda, nivelul 1 presupune trecerea de
la evitarea lecturii, la acceptarea ei. Corespunzitor acestuia, tranzitia 1.1.
presupune trecerea de la o practica nesemnificativa a lecturii la un cititor
oarecum interesat. Pentru a realiza aceasta tranzitie si a accede la nivelul
urmator, de acceptare a lecturii, sunt prezentate rezultatele asteptate de la
elev, activitatile profesorului si activitatile elevilor.
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Un bun reper pentru definirea conceptului de lectura este cadrul de referinta
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study, studiu
comparativ international destinat elevilor la sfarsitul scolii primare). Lectura
este privita ca ,,abilitatea de a intelege si de a folosi secvente de mesaj scris
in context social sau/ori relevant pentru individ” (Elley, 1992, p. 17). Cititorii
pot construi semnificatie pornind de la texte ce variaza ca forma.

In acceptia PIRLS, lectura are ca punct de pornire textul scris, insa manifesta
deschidere catre o diversitate de forme (de la textul continuu pana la cel
discontinuu: liste, grafice, tabele, diagrame). Propunandu-se texte felurite,
se consolideaza perspectiva conform careia lectura este relevanta pentru a
ne descurca 1n viatd, pentru a depasi provocari zilnice si pentru a rezolva
probleme personale si sociale.

Evaluarea PIRLS urmareste doud scopuri, avand in vedere viata elevilor din
scoald si din afara ei (Mancas et al., 2013). Primul este lectura in scop
literar, asociindu-se comprehensiunii textului literar, cel de-al doilea — lectura
in scopul achizitionarii si utilizarii informatiei, pornind de la textul nonliterar
informativ, continuu sau discontinuu.

In perspectiva PIRLS (Mullis et al., 2019), procesele cognitive corespondente
nivelurilor de intelegere a unui text sunt: scanarea §i extragerea informatiilor
explicit formulate, formularea unor inferente directe, interpretarea si integrarea
ideilor si a informatiilor i examinarea si evaluarea continutului, a limbajului
si a elementelor textuale. Evaluarea PIRLS are in vedere itemi corespunzatori
celor doud scopuri formulate i proceselor cognitive corespunzatoare, astfel
incat, printr-o distribuire echitabild, raspunsurile elevilor sa furnizeze informatii
relevante despre un registru amplu de performante in domeniul lecturii.

PIRLS puncteaza importanta digitalizarii lecturii. Lectura online presupune
adaptarea cititorului la un volum de informatie mult mai mare, organizat in
multiple feluri si scris pentru scopuri diverse. Mullis et al. (2019) explica
complexitatea lecturii online, evidentiind ca aceasta presupune cautarea
informatiilor necesare intr-o retea de texte multiple in care cititorii sunt
responsabili pentru strategia pe care o aleg.

Altfel spus, arhitectura lecturii se realizeaza plecand de la scopurile formulate
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si avand in vedere procesele cognitive implicate. Mai mult decét atat, activitatile
de lectura trebuie sa se calibreze si in functie de diversitatea si de provocarile
lecturii online.

PISA este un studiu comparativ international propus de Organizatia de
Cooperare si Dezvoltare Economica (OECD) ce vizeazd masurarea
competentelor de bazd In domeniile: lectura, matematica si stiinte. Aceasta
evaluare standardizata se adreseaza elevilor de 15 ani. In cadrul de referint
PISA (OECD, 2019), lectura este definita ca fiind acea ,,capacitate a elevilor
de a intelege, a utiliza, a evalua, a reflecta si de a interactiona cu textele in
vederea atingerii scopurilor, a dezvoltarii orizontului de cunoastere si a
propriului potential, precum si in vederea participarii la viata sociald” (p. 28).
Devenind o strategie de adaptare la o societate Tn permanenta schimbare,
lecturii i se asociazd un set de procese cognitive necesare Invatirii pe
parcursul intregii vieti (OECD, 2019): ,,a intelege” — desemneaza realizarea
de ancore intre informatia cititd si cunostintele anterioare; ,,a utiliza” —
aplicarea celor citite Intr-un context nou; ,,a evalua” — orientarea cétre un
scop, aprecierea veridicitatii celor citite, stabilirea relevantei informatiei; ,,a
reflecta” — relationarea celor citite cu informatii din exteriorul textului; ,,a
interactiona cu textul” — vizeaza motivatia pentru lectura.

Inteleasa astfel, lectura presupune ca elevul sa patrunda in spatiul textului si
sa interactioneze constient cu acesta. Astfel, Intre cititor si text se realizeaza
o legatura stransa, acesta putdndu-se misca in interiorul textului ca un punct
de perspectiva. Lectura unui text devine modalitatea prin care cititorul isi
atinge propriul scop, facilitindu-i solutionarea problemelor din viata de zi cu
7i §i participarea activa la viata sociala.

In plus, aceeasi lucrare evidentiaza si elementele de noutate in definirea
succesiva a lecturii, Incepand cu momentul PISA 2000. Revizuirile in definirea
lecturii s-au concretizat in mai multe directii, cum ar fi: integrarea lecturii
traditionale n noile forme de citire in contextul digitalizarii (atit prin inmultirea
textelor digitale, cat si prin diversificarea instrumentelor de citit in format
digital), antrenarea proceselor de lecturd de bazd — lectura fluenta,
interpretare literald, stabilirea temei centrale, realizarea de inferente.
Continuarea acestei practici poate determina aparitia elementelor de fractura
in procesul de comprehensiune, deoarece acestea se structureaza pornind
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de lacele de baza. Evaluarea veridicitatii textelor, scanarea informatiei, lectura
surselor multiple, integrarea/sintetizarea informatiilor din surse multiple sunt
implicate, de asemenea, In procesul de citire.

Mai mult decat atat, un element de noutate vizeaza optiunile noi din tehnologie,
dar si folosirea scenariilor atat pentru textele tiparite, cat si pentru cele in
format digital. Toate aceste tendinte de modernizare au ca scop obtinerea
unei evaluari a lecturii cat mai relevante, in consonanta cu folosirea actuala
a textelor n lumea Intreaga.

2.2.  Lectura in programa scolara pentru limba si literatura romana

Programele scolare de limba si literatura romana sunt in proces de
restructurare, in sensul ca, in 2017, a aparut o noua programa pentru
invatamantul gimnazial (Ministerul Educatiei Nationale, 2017), insa la liceu
este aplicatd vechea programa din 2009. Totusi, pentru ciclul liceal, au fost
realizate reperele metodologice, progresiv, in vederea continudrii viziunii
programei din gimnaziu.

La gimnaziu, programa de limba si literatura romana propune organizarea
continuturilor in jurul unor unitati tematice cu intentia clara de a se realiza
integrarea domeniilor de continut. In ceea ce priveste selectia de texte,
profesorul are libertatea de a decide, cu conditia sa propuna atat texte literare,
cat si nonliterare (mult mai putine), continue si discontinue. Se recomanda
ca textele sa reprezinte patrimoniul literar roméanesc si sa respecte criteriile:
valoric, estetic, formativ si de adecvare la varsta elevilor.

Programa mentioneaza cd, in formarea competentei de lecturd, profesorul
trebuie sa propuna elevilor activitati de lectura in acord cu standardele utilizate
in evaludrile PIRLS si PISA. Sunt punctate cele patru mari procese cognitive
esentiale: identificarea de informatii explicit formulate, realizarea deductiilor
simple, integrarea si interpretarea ideilor, evaluarea criticd a continutului si a
elementelor textuale.

Mai mult decat atat, un alt element de noutate relevant pentru comprehensiunea
textelor este reflectia asupra Invatarii. Elemente metacognitive sunt incluse
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in componentele competentelor specifice, un bun exemplu fiind competenta
specifica 2.5./clasa a V-a: ,,Observarea comportamentelor si a atitudinilor
de lectura, identificand aspectele care necesitd imbunatatire”.

3. Performantele la lectura

Extrem de relevantd pentru reusita in viata, lectura este o componenta
esentiala a curriculumului, de aceea ar trebui sa fie exersata la fiecare ora
de curs, indiferent de disciplina.

In ceea ce priveste performanta elevilor romani in domeniul lecturii, Examenul
de Evaluare Nationala si PISA furnizeaza informatii interesante.

3.1. Evaluarea Nationala a absolventilor clasei a VIlI-a

Examenul de Evaluare Nationala este evaluarea externa sustinuta de elevii
romani la sfarsitul ciclului gimnazial. Include doua sau trei probe, dupa caz:
limba si literatura romana, limba materna (pentru elevii apartindnd minoritatilor
nationale) si matematica.

La Evaluarea Nationald a absolventilor clasei a VIII-a din anul anterior
(Ministerul Educatiei, 2023), 77,4% dintre elevi au obtinut note mai mari
decat 5 la proba de limba si literatura roméana, iar 0,95% dintre candidati au
primit nota 10. Din 2015 péna in prezent, acesta este primul an in care
ponderea elevilor care obtin note peste 5 la proba de limba si literatura romana
scade sub 80%. In ceea ce priveste rezultatele in mediul rural, aproximativ
40% dintre candidati nu au reusit sd obtina nota 5 la proba de limba si literatura
romana, evidentiindu-se decalaje semnificative intre urban si rural.

Datele au 1n vedere candidatii prezenti la Evaluarea Nationala, excluzandu-i
pe elevii corigenti, repetenti sau pe aceia care nu s-au prezentat la examen
din diferite motive.

In ceea ce priveste structurarea competentei de lectura, rezultatele obtinute
de elevii romani sunt partial relevante, deoarece proba scrisd pe care o
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sustin elevii la limba si literatura romana in cadrul Evaluarii Nationale include
si itemi ce vizeaza redactarea §i practica rationala si functionala a limbii
romane. O analizd a performantelor elevilor doar la itemii de lectura din
cadrul probei nu este disponibila inca, deoarece corectarea digitala s-a realizat
exceptional, In putine judete din tara si, pentru prima data, in cadrul simularii
Examenului de Evaluare Nationala (2024).

3.2. PISA 2018

Daca rezultatele inregistrate la Evaluarea Nationala par a fi, in general,
multumitoare, cu exceptia inechitatii rural-urban, rezultatele PISA (OECD,
2019) sunt cele care arata, concret, ca elevii romani au o performanta mult
sub media tarilor participante la aceasta evaluare.

Sarivan et al. (2020) observa cd Romania nu ocupd o pozitie flatanta,
clasandu-se printre ultimele trei tari din fostul bloc comunist in ceea ce priveste
performantele de lectura ale elevilor. La probele de lecturd de la evaluarea
PISA 2018 (Novak et al., 2000), scorul Romaniei (428) a fost sub media
OECD (487). Scorul maxim la lectura (555) a fost obtinut de China, iar scorul
minim, de Filipine (340). In ceea ce priveste rezultatele obtinute la evaluarea
PISA 2022, acestea indica o stagnare, scorul Romaniei la lectura fiind tot de
428, cu 45 de puncte sub media OECD si 44 de puncte sub media UE.

4. PISA vs. Evaluarea Nationala

Cum difera proba de lectura din cadrul evaludrii PISA de proba de limba si
literatura romana (care include si o componenta de lectura) din cadrul
Examenului de Evaluare Nationala? Tabelul de mai jos prezinta, sintetic,
raspunsul la aceasta intrebare:
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Tabelul nr. 1. PISA vs. Evaluarea Nationald

Caracteristici PISA Evaluarea Nationala
Focalizare Lectura ca proba distincta a Lectura ca parte componenta a probei de
evaludrii PISA limba si literatura romana (Evaluare
Nationald), diferentiata formal in cadrul
subiectului
Specificitatea Corelare item — proces de Itemi compoziti care includ elemente de
itemilor lecturd lecturd, redactare, punctuatie, ortografie etc.
Itemi validati stiintific ce Itemi repetitivi, lipsiti de relevanta pentru
implica si evaluarea evaluarea competentelor de nivel inalt
competentelor de nivel inalt
Contextualizarea | Scenarii relevante care dau sens | Lecturd decontextualizata: textul reprezinta
evaludrii lecturii textelor un suport pentru sarcini de evaluare a altor
competente
Tipologia Texte suport nonliterare, surse Texte suport literare si nonliterare, doar
textelor si a multiple, texte continue si continue
tematicilor discontinue, variate
Suport Evaluare digitalizata Corectura digitalizata din iulie 2024
Aprecierea Ghid de codificare detaliat Barem de evaluare succint
raspunsurilor si Instructiuni de codificare Barem cu specificatii compozite (competente
raportarea focalizate pe procesele de si continuturi) si alocari arbitrare
rezultatelor 1 = K ’ K
ecturd
Fidelitatea evaluarii prin Fidelitatea evaluarii prin cerinta unei
introducerea unui scor inalt de diferente mai mici de un punct intre
fiabilitate la fiecare item evaluatori, la nivel global
Cursuri de instruire a Instruire limitatd a evaluatorilor
evaluatorilor realizate la
standardele OECD
Baza de date extinsa, cu Absenta unor date specifice dincolo de
accesarea rezultatelor pe itemi scorul global
si procese

Daca PISA urmareste sa se poatd plia pe specificul oricarei tari, fiind 1n
acord cu cele mai recente studii, Evaluarea Nationala este autohtona, este
un ecou al sistemului romanesc de educatie. In cadrul PISA, importanta
acordata rafinarii competentelor de lectura este concretizata in desfasurarea
unei probe distincte, deoarece lectura este considerata cheia cétre insertia
sociala, citre succesul in plan academic, dar si in plan personal. in sistemul
de evaluare romanesc, lectura ocupad un loc mai putin important, fiind o
parte componentd a probei scrise de limba si literatura romana; in plus, itemii
de lecturd se combina in mare masura cu alte componente.
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In ceea ce priveste structurarea itemilor, PISA propune orientarea acestora
catre procesele cognitive, de la simplu la complex, vizdndu-le, deopotriva, si
pe cele mai rafinate dintre acestea. In cadrul sdu de referinta, sunt mentionate
si explicate categorii de procese cognitive pe care cititorul le realizeaza pentru
o lectura de succes: localizarea informatiei, intelegerea si evaluarea si reflectia.
Itemii de lectura din cadrul Evaluarii Nationale presupun localizarea informatiei
si, mai rar, realizarea si generarea de inferente. Lipsesc itemi care sa
presupund evaluarea calitatii si a credibilitatii unui text sau detectarea
conflictelor Intre texte.

In cadrul evaludrii PISA, lectura este orientat, prin scenarii, catre un scop
specific, relevant. De exemplu, prin scenariul prezentat la inceputul unitatii
de evaluare a lecturii, cititorul afla ca localizarea unei informatii dintr-un text
ii este utila pentru completarea unui formular de acces online la un curs. in
absenta scenariului, cititorul are ca scop doar raspunsul la intrebari, ceea ce
genereaza artificializarea lecturii.

Tipologia textelor suport este un alt element relevant in realizarea unui subiect
de evaluare a lecturii. Daca Evaluarea Nationala foloseste, ca texte suport,
doar pe acelea continue §i unimodale, atat literare, cat si nonliterare, PISA
se orienteaza catre texte nonliterare dinamice, variate. Se imbina formatul
continuu cu cel discontinuu (liste, tabele, diagrame etc.), avand in vedere
adaptarea cititorului la noile coduri si forme de reprezentare.

Tinand cont de specificul textelor suport: nonliterar, informativ, in general
(PISA) si literar (Evaluarea Nationala), tematica abordata este diferita. PISA
propune subiecte palpitante si interesante, punand elevul 1n situatia de a se
raporta critic la text pentru a lua decizii/a actiona in contextul unor probleme
relevante pentru cultura tinerilor. Evaluarea Nationald alege texte ce
abordeaza subiecte predictibile, traditionale, cum ar fi: copilaria, educatia,
familia, prezentate Intr-o manierd mai putin adaptata intereselor elevilor de
acum.

Din 2022, testele cognitive PISA se administreaza si se codifica digital la
nivelul tarii noastre, ceea ce genereazad o serie de efecte pozitive deloc
neglijabile. Pe de o parte, structura probei de evaluare este in acord cu
vremurile, folosindu-se texte dinamice, din sfera lecturii online si itemi ce au
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in vedere corelarea informatiilor din surse multiple. Pe de alta parte, evaluarea
faciliteaza identificarea proceselor de lectura insuficient exersate la orele
de lectura si structurarea unor strategii adecvate de optimizare a competentei
de lectura, toate informatiile fiind stocate in baze de date. Proba de limba si
literatura romana din cadrul Evaluarii Nationale nu a permis, cel putin pana
in acest moment, analizarea datelor si nici identificarea de solutii pentru a fi
imbunatatita performanta elevilor in acest context. incepand cu 2024, procesul
de digitalizare a evaluarii In cadrul examenelor nationale a inceput, avand in
vedere faptul cd simuldrile Examenului de Evaluare Nationala si de
Bacalaureat au fost evaluate digitalizat pentru prima data, ceea ce a presupus
cd profesorii au introdus rezultatele evaluirii direct pe o platforma. In acest
fel, datele s-au putut centraliza mai rapid si mai sigur, eliminandu-se erorile
de transcriere. In acest context, digitalizarea evaludrii nu inseamna sustinerea
probei pe computer si propunerea unei arhitecturi inovatoare a itemilor, in
acord cu noile coduri sau cu noile forme de reprezentare, ci se rezuma la
scanarea lucrdrii elevului si la introducerea rezultatelor Intr-o platforma.

Cat priveste aprecierea raspunsurilor, ghidul de codificare PISA include
interpretarea celor mai importante linii ideatice pe care raspunsurile elevilor
le pot exprima. Mai mult, sunt mentionate exemple de raspunsuri, astfel
incat profesorul sa le poata disocia pe cele corecte de cele gresite. Codificarea
raspunsurilor deschise se realizeaza dihotomic: realizat (1)/nerealizat (2).
Mai rar, se detaliazd nivelul de realizare a sarcinii, variantele de raspuns
primind codurile: 0/1/2.

Exemplificam un item public din cadrul unitatii ,,Laptele de vaca” si precizarile
referitoare la evaluare mentionate in ghidul de codificare.
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Spune Nu

< = [ wwwhealhaniclastoday.com?milk

SANATATEA IN ACTUALITATE | m

Laptele de vaca
Intrebarea 4/7

Raporteaza-te la .Spune Nu" laptelui de vacs”,

din dreapta. Redacteaza raspunsul la intrebare. SPUNE ,.NU" LAPTELUI DE VACA '
de Dr. R, Garza, reporter de specialitate ‘

Dr. Garza prezinta cateva rezultate ale
cercelarii care ii pot surprinde” pe cititori.

Laptele de vaci reprezintd o parte mmportanta a vielil amencandor. Bebelusd consuma
laptele de vac |a bberon. Cops maninca cereale inmuiate in lapte. Chiar 5i adultii servesc
un pahar cu lapte reca din cind in cAnd. Da, laptele de vach reprazintd o parte insamnata
2 : in dieta umana pratutindeni in lume. Tobusi, tot mai multe cercetar sugereaza ca laptele nu
Indica unul dintre acestea. este miracolul de sanatate pe care il promoveazd in mod constant reclamels americane.

Minssterul Agricuburii, Consiliul Produselor Lactate s Unitatea de Management pentru
Lactate din SUA precum si alte crganizatil au promovat in mod sustinut beneficiile laptelui
timp de ani de zile. Astfed, adulfii sunt incurajati 54 bea trei pahare de laple pe zi. Cu toate
acestea, studile ultimubul deceniu pun sub semnul intrebaril capacitatea de sustiners a
oaselor precum 51 alle beneficil pentru sandtate atribuite laptebul. Rezultalale va pot
surprinda.

Urul dintre cale mai importarite si recente shudi asupra efectslor consumulul de lapte s-
a pubbeat in numarul din octombrie 2014 al Jumalulul Medical Brtanic. Rezultatele studsulul
au dus la citeva concluzil da impact. Mai mult de 100000 de parsoane din Suedia au fost
sublecti studiukul pe o pencada de 20-30 de ani. Cercetator au descoperit ca fermede care
beau lapte sufera mai multe fracturi de case. In plus, atit femede c&t si barbati care beau
lapte suferd intr-o proporie mal mare de bali de inima si de cancer. Aceste rezultate
socante sunt similara cu acelea din alte studi.

Comitetul pantru Medicina Ry bikd (CMR) medicale
legate de consumul de lapte. Practic, laptele s produsels lactate aduc pufine benefici sau
nu au niciun efect pazitiv asupra sistemubul osos”. CMR evidenliazd si cateva probleme
specifica asodate consumulul de lapte.

Figura nr. 1. Exemplu item PISA
Sursa: OECD (2020) PISA itemi publici.

Informatiile din ghidul de codificare sunt extrem de valoroase pentru evaluator.
Mentionarea procesului cognitiv antrenat, Intotdeauna unul singur, are rolul de a
clarifica esenta raspunsului, indiferent de particularitatile de exprimare. Explicatiile
pertinente cu privire la limitele dintre coduri (cod 1 — realizat; cod 0 — item
nerealizat) si exemplificarea raspunsurilor limiteaza semnificativ ambiguitatile
de interpretare a raspunsului. Addugam cateva detalii de evaluare
(corespunzitoare itemului de mai sus).

Proces cognitiv - Reprezentarea semnificatiei literale

Credit total

Cod 1: Citeaza sau parafrazeaza unul dintre urmatoarele rezultate de cercetare

prezentate in text:

1. Femeile care beau lapte au avut mai multe fracturi osoase.

2. Este o probabilitate mai mare ca barbatii si femeile care beau lapte sa
sufere de boli de inimd sau de cancer.

* Femeile care beau lapte au mai multe fracturi.
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* QOamenii care beau lapte fac mai des cancer sau boli de inima.
(OECD, 2020)

Aprecierea raspunsurilor in cadrul Evaludrii Nationale se realizeaza in
conformitate cu baremul de evaluare si notare. Acest instrument nu coreleaza
competentele vizate cu itemii propusi pentru a clarifica evaluatorului ce sa
urmareascd in cadrul raspunsului. De altfel, raspunsurile deschise sunt
apreciate din mai multe perspective.

De exemplu, in realizarea unei asocieri intre textul suport propus si un alt
text studiat/citit ca lectura suplimentara, prin prezentarea unei valori comune,
se noteaza:

- valoarea identificata (realizat — 1 punct/nerealizat — 0 puncte);

- precizarea corecta a titlului unui text asociat, pe baza valorii (realizat — 1
punct/nerealizat — 0 puncte);

- prezentarea valorii comune prin referire la cate o secventa relevanta din
fiecare text (prezentare adecvatd — 1 punct/incercare de prezentare — 0
puncte) 2 x 1 punct = 2 puncte;

- respectarea normelor de punctuatie si ortografie (in functie de numarul
de greseli: 0-1 greseala — 1 punct, 2 sau mai multe greseli — 0 puncte);

- incadrarea In numarul de cuvinte indicat — 1 punct.

(Evaluarea Nationala pentru absolventii clasei a VIII-a, Limba si literatura

romand, anul scolar 2022-2023, Barem de evaluare si notare, varianta 4)

In absenta exemplelor de prezentare adecvati si a celor de incercare de
prezentare apare echivocul. In plus, devine neclar daca itemul prezentat mai
sus vizeaza evaluarea competentei de lecturd sau a celei de redactare,
deoarece raspunsul va primi acelasi punctaj pentru: precizarea valorii,
precizarea titlului operei asociate, respectarea normelor de ortografie si
punctuatie, chiar si pentru incadrarea in limita precizata de cuvinte.

De altfel, si formarea codificatorilor diferd in cazul celor doud evaluari.
Codificatorii implicati in proiectul PISA beneficiaza de cursuri de durata, de
multiple sesiuni de exersare a evaludrii pentru a putea obtine scorul de
fiabilitate de 85% - unitate si 92% - in total. in situatia in care nu se obtin
aceste valori, intregul proces se reia, revenindu-se asupra unitatii de evaluare
prin noi sesiuni de formare. In cazul Examenului de Evaluare Nationala,
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formarea personalului cu atributii de evaluare este limitatd. Desi sunt
prezentate cateva repere de interpretare si unii dintre profesori au beneficiat,
anterior, de formare pentru calitatea de evaluator, de cele mai multe ori,
intregul proces se desfasoard precipitat. Prin urmare, cu toate ca exista
modele inovatoare de evaluare a lecturii, Evaluarea Nationala pare ca bate
pasul pe loc, rezervandu-i lecturii un loc lipsit de importanta.

5. La vremuri noi, practici vechi

Desi cadrele de referintd PIRLS si PISA orienteaza predarea lecturii catre
o directie inovatoare, in acord cu schimbarile accelerate pe care le
experimenteaza societatea, iar programa scolard manifesta deschidere catre
noi practici de lectura, rezultatele elevilor roméni oglindesc decalaje
semnificative intre felul in care ar trebui sa se invete lectura 1n scoala si
ceea ce se petrece de fapt.

Cat priveste desfasurarea orelor de limba si literatura romana la clasele
gimnaziale, elementele de gramatica si, mai ales, Invatarea unor continuturi
de tipul capcanelor sau exceptiilor ocupa foarte mult din timpul alocat orelor
de limba si literatura roménd. Orientarea citre o invitare centratd pe
continuturi genereaza decalaje de invatare foarte mari printre elevi.

Citre sfarsitul claselor gimnaziale, multi elevi considera limba romana o
disciplind pentru elite, deoarece nu reusesc sa invete, de la o ora la alta,
elemente de relatie ce subordoneaza o propozitie. De pilda, in manualul editurii
Art Klett pentru clasa a VII-a (Sdmihaian et al., 2022) sunt precizate 14

g wy e

sale — de centru sau de adjunct.

In aceasti situatie, timpul rezervat lecturii este redus, iar activititile de
invatare asociate lecturii se rezuma la exersarea tipurilor de itemi propusi in
subiectul de Evaluare Nationald, pornind de la texte suport din manual sau
de la cele selectate de profesor. Practica didactica se orienteaza spre tipologia
subiectului de Evaluare Nationala si se distanteaza de programa scolara.
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In ceea ce priveste desfasurarea orelor de limba si literatura roméana la nivel
liceal, un aspect esential in studiul lecturii este familiarizarea elevilor cu operele
literare ale autorilor canonici mentionati in programa scolara. De altfel, proba
de limba si literatura romana a Bacalaureatului presupune si redactarea unei
compuneri literare (caracterizare de personaj, prezentarea temei si a viziunii
despre lume, prezentarea relatiei dintre doua personaje), raportandu-se la
opera canonicd, ca text suport. In practicd, se realizeazi o substituire a
invatarii lecturii, a decodarii mesajului textului cu activitati de dictare si
reproducere a comentariului literar — o compunere sablon pe care elevii o
invata ca atare. Concentrandu-se asupra textului literar, textul informativ,
textul multimodal, textul digital lipsesc din practica lecturii de la clasa, desi
sunt extrem de relevante in viata de zi cu zi.

6. Concluzii

Desi timpul, cu siguranta, ,,nu mai are rabdare”, in practica didactica rezistenta
la schimbare este o realitate care ne priveste pe toti. Curriculumul in vigoare
contine elemente de noutate 1n ceea ce priveste lectura, dar acestea raman,
in principiu, la nivel declarativ, deoarece activitatile de invatare se orienteaza
catre cerintele propuse in subiectul de Evaluare Nationald. De aceea, pentru
a schimba practicile de lecturd, este necesard schimbarea arhitecturii
subiectului de Evaluare Nationala la limba si literatura romana, avand in
vedere mai mult decét transformarea borderoului traditional (pe hartie) intr-unul
digital.

Referitor la Examenul de Evaluare Nationala, cateva recomandari care
vizeaza ameliorarea unor elemente din cadrul probei scrise la limba si literatura
romand sunt: structurarea itemilor de evaluare a lecturii de la simplu la
complex, vizand si procesele cognitive rafinate de lectura; eliminarea itemilor
compoziti, coreldnd itemul cu procesul de lecturd, fara a se evalua alte
componente; abordarea textului nonliterar multimodal, discontinuu, avand in
vedere mai mult decat textul de granita, adica: articole de dictionar, etichete,
retete, instructiuni, prospecte etc.

In ceea ce priveste evaluarea lucrarilor, este necesara inlocuirea baremului
de evaluare si notare cu un ghid de codificare detaliat ce include
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instructiuni focalizate pe procesele de lecturd si o instruire extinsa a
profesorilor evaluatori care sa implice exercitii concrete de evaluare, realizate
pe exemple de raspunsuri. Mai mult decat atat, sustinerea probei pe computer,
folosindu-se texte dinamice, si din sfera lecturii online si itemi ce au in vedere
corelarea informatiilor din surse multiple, este o altd directie de progres in
ceea ce priveste proba de limba si literatura roméana.

Exemple de texte si de sarcini de evaluare a lecturii, alaturi de instructiuni
detaliate de apreciere a raspunsului construit se pot gasi pe site-ul Unitatii
de Cercetare in Educatie (https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2020/07/
PISA itemi_publici-lectura.pdf). Acestea pot constitui puncte de plecare
pentru selectia unor tipologii de texte de informare, pentru structurarea de
itemi, evitdind amestecarea diferitelor elemente de continut si pentru
elaborarea unor ghiduri de codificare relevante, sustinute de exemple de
raspunsuri si de modalitati de interpretare a acestora.

In ceea ce priveste felul in care se invati lectura, se contureaza doud modele
distincte, paralele: lectura statica ce nu presupune implicarea cititorului si nu
este directionatd citre un scop concret si lectura dinamica, palpitanta care
ajuti elevul si faca fatd problemelor din viata de zi cu zi. In prezent, lipseste
lectura de intelegere, de decodare a semnificatiilor in contextul lumii in care
traim.

Printre strategiile pe care profesorul de roména le poate aborda pentru
structurarea competentelor de lecturd dinamicd se numara: derularea
sistematica a activitatilor de invatare tintite catre procesele cognitive, inclusiv
catre cele mai rafinate, folosind ca texte suport, textele variate: informative/
multimodale/discontinue, contextualizarea lecturii prin folosirea scenariilor,
includerea, 1n exercitiul de lectura, a suportului digital, avand in vedere
consultarea surselor multiple. Nu ar fi lipsite de interes nici antrenamentele
de lecturd pe texte din alte manuale scolare, mai ales in pregatirea unor
referate, proiecte, lucrari scrise la diverse discipline scolare. Elevii ar putea
constata, astfel, cd lectura are sens pentru invatare, dincolo de buchea cartii.
Dincolo de aspectul motivational, multiplicarea suporturilor de antrenare a
lecturii si diversitatea acestora conduce la consolidarea proceselor de lectura.



102

Referinte

Clark, C., & Akerman, R. (2006). Social Inclusion and Reading - an Exploration.
National Literacy Trust.

Cornea, P. (1988). Introducere in teoria lecturii. Minerva.

Elley, W. B. (1992). How in the world do students read? IEA study of reading
literacy. Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).
Guthrie, J. T., & Wigfield, A. (2000). Engagement and motivation in reading. In
M. L. Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.), Handbook of
Reading Research (3rd ed., pp. 403—422). Erlbaum.

Mancas, A., Stoicescu, D., & Sarivan, L. (2013). Provocarea lecturii: ghid
metodologic pentru dezvoltarea competentei de receptare a mesajului
scris. Editura Didactica si Pedagogica.

Ministerul Educatiei. (2023). Evaluarea Nationala 2023.
https://www.edu.ro/sites/default/files/2023 06 28 Dosar ENVIIL 2023 IC.pdfpdf
Ministerul Educatiei Nationale. (2017). Programa scolara pentru disciplina
limba si literatura romadna. Clasele a V-a — a VIII-a.
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2017/01/Limba-si-literatura-romana.pdf
Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.). (2019). PIRLS 2021 Assessment Frameworks.
https://timssandpirls.bc.edu/pirls202 1 /frameworks/

Novak, C., Timisescu, S., Catana, L., Goia, D., Sarivan, L., Mihailescu, A., Plesa,
C., Angelusiu, M., Jidveian, O., Bogdan, D., & Capita, L. (2000). Raport national
PISA 2018.
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2020/03/PISA-2018_raport-national.pdf
OECD. (2020). PISA4 2018 Itemi publici — competenta de lectura.
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2020/07/PISA_itemi_publici-lectura.pdf
OECD. (2019). PISA 2018 Assessment and Analytical Framework. OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/19963777

Sarivan, L., Novak., C., Mihailescu, A., & Plesa, C. (2020). Meaning in Reading:
Could Romaniass PISA 2018 Results Become a Wake-Up Call to Innovate
Practices? Innovation in Language Learning. International Conference, 244—
250.

Samihaian, F., Dobra, S., Halaszi, M., Davidoiu-Roman, A., & Corches, H. (2022).
Limba si literatura romana. Clasa a VII-a. Art Klett.

Schleicher, A. (2019). PISA 2018. Insights and Interpretations. OECD.
https://www.oecd.org/pisa/PISA%202018%20Insights%20and%20
Interpretations%20FINAL%20PDF.pdf

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society. The development of higher psychological
processes. Harvard University Press.



Revista de Pedagogie/ Journal of Pedagogy 2024 (1) « LXXII

The online version of this article can be found at:
http://revped.ise.ro/category/2024-en/

This work is licensed under the Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0
International License.

To view a copy of this license, visit
http.//creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
or send a letter to Creative Commons,

PO Box 1866, Mountain View, CA 94042, USA.

Versiunea online a acestui articol poate fi gésita la:
http://revped.ise.ro/category/2024-ro/

Aceasta lucrare este licentiata sub Creative
Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike
4.0 International License.

Pentru a vedea o copie a acestei licente, vizitafi
http.//creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
sau trimitefi o scrisoare catre Creative Commons,

PO Box 1866, Mountain View, CA 94042, SUA.

103




